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CzEsc |
ZALOZENIA OGOLNE PROGRAMU NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO

O. WSTEP

Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego dla
I, 11, 1l etapu ksztatcenia to pierwszy w historii dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego materiat programowy
przygotowany dla polskich szkét. Adresujemy go do wszystkich odpowiedzialnych za organizacje i realizacje
ksztafcenia cudzoziemcdw w polskim systemie edukacyjnym.

Sam termin jezyk polski jaki drugi do niedawna nie byt w Polsce uzywany. Jak zauwaza Wiadystaw
T. Miodunka, dotychczas pojawit sie zaledwie w tytutach trzech polskich publikacji. S to: O przyswajaniu
jezyka drugiego (obcego) Janusza Arabskiego z roku 1985; Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do
badan dwujezycznosci Ewy Lipinskiej z roku 2003 oraz Lubie polski! Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako
drugiego dla dzieci autorstwa Agnieszki Rabiej z roku 2009. Pierwsza jego probe terminologicznego uscislenia
proponuje W. Miodunka w swoim artykule zatytutowanym Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka
drugiego (Krakéw 2010). Jego pojecie uwzglednia propozycje opisu interesujacej nas dyscypliny autorstwa
dydaktykéw francuskich, takich jak Jean-Pierre Cugq i Isabelle Gruca oraz anglojezycznych: Davida Crystala,
Keitha Johnsona i Helen Johnson'. Wedtug W. Miodunki termin ,nauczanie polszczyzny jako jezyka drugiego”
bedzie [...] uzywany w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantow i uciekinierow
politycznych oraz dzieci nalezqcych do mniejszosci narodowosciowych, uzywajgcych w srodowisku rodzinnym
jezyka innego niz polskiego. W dalszej czesci swojej definicji W. Miodunka proponuje takze obja¢ terminem
nauczanie jezyka polskiego jako drugiego dzieci i mtodziez polonijng uczaca si¢ naszego jezyka w réznych
krajach.

| Por.: Cuq, ].—R, Cours de didactique du francais langue étrangere et seconde, Paris 2005; Crystal, D., The Cambridge Encyclo-
pedia of Language, Cambridge 1989; Johnson, K., Johnson, H. (red.), Encyclopedic Dictionary of Applied Linguistics, Malden
1999.
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O!1. TLO SPOLECZNE | EDUKACY)NE

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004 r. otworzylo nowy rozdziat w historii Polski
i Warszawy. Nasz kraj stal sie czescia wielkiej wspdlnej europejskiej przestrzeni ekonomicznej,
spotecznej i edukacyjnej. Pociagneto to za sobg znaczne ruchy migracyjne, z i do naszego miasta. Warszawiacy
coraz czesciej podrdzuja, pracujg oraz podejmuja nauke w innych panstwach Unii Europejskiej. Jednoczesnie
obywatele Unii Europejskiej stajqg sie stopniowo réwnoprawnymi czfonkami warszawskiej spotecznosci, w tym,
w zakresie zatrudnienia i uczenia sie’. Te zmiany zachodza, cho¢ nie zawsze s3 dostrzegalne. W roku 2008
w warszawskich szkofach i placdwkach oswiatowych oraz na uczelniach wyzszych uczyto sie kilka tysiecy
obcokrajowcdw. Ustalenie doktadnej wielkosci te] grupy jest, niestety, praktycznie niemozliwe, co wynika
z kilku powoddw, m.in. braku precyzji w okresleniu definicji i statusu niektérych grup oséb, nieprecyzyjnosci
metod i narzedzi statystycznych oraz trudnosci w dotarciu do rzetelnych informagiji.

W roku szkolnym 2007/2008 liczbe dzieci cudzoziemskich w warszawskich szkotach szacowano na ponad
1000 oséb (patrz tabela ), zas liczbe studentdw zagranicznych studiujacych na warszawskich uczelniach na
okoto 3800 osdb.

TABELA 1.

Dzieci niebedece obywatelami polskimi i dzieci romskie uczeszczajece do publicznych przedszkoli, szkét
podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych w m.st. Warszawie — dane z dn. 25 czerwca 2010 r.

s = = w tym:
[g°] O O
] 2 i w O]
© — © — © — . 8
= T |z € |2 E z | ym | §
2 % = e 2 < . o @
5 5 5 S0 s S ST | 2 £
S = > = S = v | e Z B
Placowk Y £ o S 2g |5 g |5
acowka BN o N TN S 5 | © 3 | =
QL = QL = QL = o L S @] o
= o~ | = 0 | 2o = T o| = = o > =
2 58/8 8/528/% Sz| g5 /g% 8 |8 _
SERS|BEY | BES BeE3| 8z 8% 8 B¢
o & ? =] S 5 O g‘ S |38 ¥ ? o o © o o o o O
88y 828|288~ 8% 82 g |83
Przedszkola 226 154 173 148 16 132 5 1
Szkoty
Podstawowe 566 466 505 546 30 516 97 30
Gimnazja 189 204 229 242 10 232 12 7
sy 90 83 127 130 9 121 3 2
ponadgimnazjalne
tACZNIE: 1071 907 1034 1066 65 1001 156 56

Opracowano: Wydziat Przedszkoli, Szkat i Opieki Psychologiczno-Pedagogicznej, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy

2 Sielatycki M., Program edukacyjny Warszawa réznorodna”. Komponent ,Edukacja obcokrajowcow w Warszawie”, Warszawa
2007 (materialy Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy)

7



Wyrdznia sie kilka grup obcokrajowcdw oraz mniejszosci narodowych, pobierajacych nauke
w Warszawie na réznych etapach edukacyjnych. Sa to:?

1. dzieci uchodzcdw i osoby starajace sie o status uchodzcy;

. dzieci imigrantéw o rdznym statusie (pracownicy sezonowi, osoby korzystajace z pobytu
tolerowanego, osoby korzystajace z ochrony czasowej, imigranci nielegalni, inni);

. dzieci pracownikéw migrujacych z krajow Unii Europejskiej;

. studenci zagraniczni;

. dzieci mniejszosci narodowych, zwtaszcza Romowie;

. dzieci repatriantow;

. dzieci z mafzenstw mieszanych.

N

No v h~hWwW

Uchodzcy s3 grupa stanowiacg duze wyzwanie edukacyjne. Jednoczes$nie stosunkowo jasne
regulacje prawne umozliwiajg dos¢ sprawne monitorowanie ich sytuacji zyciowej. W Polsce rocznie o status
uchodzcy stara sie 3-4 tys. osob?. Wiele z nich traktuje Polske jako kraj tranzytowy w drodze do krajéw Europy
Zachodniej, prawie wszyscy nie znajg jezyka polskiego. Stanowi to ogromng przeszkode w tworzeniu podstaw
edukadcji dzieci uchodzcédw. Wedtug danych Wysokiego Komisarza Organizacji Narodow Zjednoczonych ds.
Uchodzcéw, az 53% takich dzieci w Polsce nie podlega obowigzkowi szkolnemu. W warszawskich szkofach
uczy sie obecnie okolo 150 dzieci uchodzcédw. Wérdd nich dominujg dzieci czeczenskie. Duze rdznice
kulturowe i jezykowe (zwlaszcza w przypadku braku znajomosci przez dzieci jezyka rosyjskiego) sprawiajg
trudnos$ci w organizowaniu skutecznej edukacji dla tej grupy.

Imigranci s3 grupa obejmujaca w Warszawie dziesiatki tysiecy osob, podlegajaca ciaglej fluktuadii.
Wsrdd nich dominujg imigranci zarobkowi z krajéw naszych wschodnich sasiadéw oraz z Azji. Wielu przebywa
w Polsce nielegalnie. Dzieci imigrantéw, zwtaszcza tych przebywajacych w Warszawie od wielu lat, na ogdt
uczeszczaja do szkoty. Wedfug aktualnych statystyk najbardziej licznymi grupami ucznidw w warszawskich
szkotach sg Wietnamczycy (34 1), Ukraincy (263), Rosjanie i Ormianie (patrz tabela I). Uczniowie z tych grup
na ogdt szybko adaptuja sie do polskich warunkdw i nie sprawiaja zbyt duzych problemdw edukacyjnych,
w przeciwienstwie do uchodzcéw. Czesto nieuregulowany status prawny rodzicdw jest utrudnieniem
w kontynuowaniu planowanej, normalnej éciezki edukacyjnej. Nie jest znana petna liczba dzieci w wieku
szkolnym w tej grupie, ani tez petna liczba dzieci imigrantdw w szkofach niepublicznych. Istotng potrzeba jest
wiec zorganizowanie systemu zapewniajacego efektywna nauke jezyka polskiego. W Warszawie obecnie
takie zajecia prowadzone s3 tylko w 23 szkofach.

Uczniowie migrujacy to kolejna grupa dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach. Migruja
razem z rodzicami zmieniajacymi prace na terenie Unii Europejskiej i panstw EFTA. Coraz czedciej staja sie na
krotszy lub diuzszy okres petnoprawnymi uczestnikami warszawskiego systemu edukacyjnego. Wedtug danych
Systemu Informacji Oswiatowej na poczatku roku szkolnego 2009/2010 takich uczniéw w warszawskich
szkotach byto okoto 330. Liczba ta sukcesywnie rosnie, wraz z otwieraniem sie polskiego rynku pracy na kraje
spoza UE i EFTA. Dzieci pracownikéw migrujacych ucza sie gfownie w szkotach niepublicznych. Do uczniow
migrujacych dofaczy w najblizszym czasie kolejna grupa oséb. Wraz z rozwojem unijnych programéw
wspoipracy europejskiej szkét pojawia sie uczniowie, ktérzy czesé swojej nauki beda realizowaé w szkole
w innym kraju. Tego typu programy istnieja juz w zakresie ksztatcenia zawodowego, unifikujacego sig coraz
bardziej na terenie UE.

3 Ibidem.
4 |bidem, s.
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Mniejszosci narodowe to kategoria uczniéw, ktérzy sg obywatelami polskimi, posiadajgcymi
jednoczesnie prawo do nauki jezyka wiasnej narodowosci czy grupy etnicznej. W pordwnaniu z innymi
obszarami naszego kraju, w Warszawie takich ucznidw nie jest duzo — | 46 oséb w 39 szkofach podstawowych
i w I gimnazjach (wedtug danych za rok szkolny 2008/2009). Liczba osdb uczacych sie jezyka wiasnej
narodowosci roénie, czego ostatnim przyktadem jest wprowadzenie do szkdt nauki ukrainskiego jako jezyka
mniejszosci narodowej. Szkoty, w ktérych ma miejsce edukacja mniejszosci narodowych sg ciekawym
poligonem oswiatowym w zakresie dwujezycznosci i wielokulturowosci, petnia tez role tacznikéw w kontaktach
Z innymi krajami.

Romowie przynalezg do poprzednio opisanej grupy, ale specyfika tej narodowosci skfania do
wydzielenia ich jako grupy osobnej w kategoriach potrzeb edukacyjnych. Rzadowy Program na rzecz
spotecznosci romskiej w jego edukacyjnej czesci realizowany jest rowniez w warszawskich szkotfach.
Zastosowane W nim rozwigzania, zwiaszcza zatrudnienie tzw. asystentow romskich i nauczyciel
wspomagajacych, okazaly sie skuteczne w procesie edukagji tej grupy. Moga by¢ one pomocne réwniez
W rozwigzywaniu problemoéw edukadji innych cudzoziemcdw. Trudnosci sprawia jednak duza mobilnos¢
Romodw, czesto przektadajaca sie na ktopoty z realizacjg obowigzku szkolnego. Najwiekszym problemem sa
jednak obecnie grupy romskie z innych panstw (zwtaszcza batkanskich), z ktérych dzieci nie podejmuja nauki
w szkole.

Studenci zagraniczni tworza coraz liczniejszg i coraz bardziej widoczna grupe cudzoziemcdw
w stolicy. Ich liczba szacowana jest na 3,8 tys. oséb (w roku akademickim 2008/2009), co w liczbach
bezwzglednych jest juz istotna wartoscia, jednak stanowig oni wciaz mniej niz 1% wszystkich studentow w
Warszawie. Wskaznik ten jest wielokrotnie nizszy niz w Berlinie, Pradze, czy Budapeszcie. Wynika z tego,
iz nasza stolica nadal nie jest zbyt atrakcyjnym miejscem do studiowania dla mtodych ludzi z innych panstw.
Uatrakcyjnienie Warszawy jako miejsca do studiowania dla mtodych ludzi z innych krajéw UE jest istotnym
wyzwaniem edukacyjnym dla warszawskich uczelni i wiadz miasta. Warszawa moze stac sie réwniez waznym
osrodkiem akademickim dla studentow ze wschodniej Europy oraz z Azji. Naptyw zagranicznych studentow
to realne korzysci spoteczne, ekonomiczne, polityczne i wizerunkowe. By zacheci¢ mtodych ludzi do
studiowania w Warszawie niezbedne jest podjecie takich dziafan jak otwieranie kolejnych kierunkéw studiéw,
na ktérych mozna studiowad w jezyku angielskim oraz zorganizowanie sprawnego systemu nauczania jezyka
polskiego jako obcego na poziomie akademickim.



Najwazniejsze dokumenty i opracowania edukacyjne ostatnich lat wskazuja na role edukacji przez cate
zycie, w tym zwlaszcza oséb o utrudnionym do niej dostepie. Wedfug UNESCO podstawowe funkcje
wspdlczesnej szkoty kryja sie w hasle ,Uczy<¢ sie, aby wiedzie¢, dziata¢, byc¢ i zy¢ wspélnie™. Owo nauczanie
i uczenie sie ,wspdlnego zycia" oznacza rdwniez troske o edukacje dzieci cudzoziemskich i wywodzacych sie
z innych kregdw kulturowych. Szkofa powinna by¢ waznym srodowiskiem promujacym wielokulturowosc¢
I otwartos¢ na szeroko pojeta innos¢. Tylko odpowiednio wyedukowani w tym zakresie nauczyciele moga
poméc dzieciom z innych kregéw kulturowych w procesie integracji jednostki z grupa (klasa). Swiadomi
takich wyzwan pedagodzy sg w stanie wyksztatci¢ u swoich ucznidw (zaréwno polskich, jak i cudzoziemskich)
oczekiwane umiejetnosci psychospoteczne, niezbedne w edukacji miedzykulturowej — stuzace temu, aby zy¢
wspolnie we wzajemnym szacunku i akceptacji, poszanowaniu innych kultur i religii, w przetamywaniu stereotypow
uprzedzen, z myslg o przeciwdziataniu spotecznemu wykluczeniu®.

W dokumencie Unii Europejskiej z roku 2002, zatytutowanym Edukacja w Europie: rézne systemy
ksztafcenia i szkolenie — wspdine cele do roku 2010, podstawowe cele europejskich systemdw edukadji
nakierowano na otwartosc¢ srodowiska edukacyjnego, zapewnienie rdwnosci szans, rozwijanie mobilnosci,
wzmacnianie wspotpracy europejskiej. Tak konstruowane systemy edukacyjne powinny uwzglednia¢ potrzeby
edukacyjne cudzoziemcow.

Pierwszg barierg dla dzieci pochodzacych z innych kregdw kulturowych jest nieznajomos$¢ lub staba
znajomos¢ jezyka kraju, w ktdrym sie znalazty. Najczescie] cudzoziemcy w swoim domu mdwig w jezyku
ojczystym. Jedli ich rodzice nie znajg jezyka kraju, do ktdrego imigrowali, nie sg w stanie pomdc swoim
dzieciom w nauce. Posrdd czynnikdw majacych duzy wptyw na szkolne osiggniecia dzieci imigrantéw sa:
wsparcie rodzicow, szkoty, réwiesnikdw, spoteczny i edukacyjny status rodziny, wiek dziecka, itd’.

Imigranci, ktérzy przyjezdzajg do danego kraju, przechodza zazwyczaj tzw. szok kulturowy. Jest to stan
emocjonalnego zaburzenia, ,stresu akulturacyjnego” zwigzanego z przybyciem do odmiennego, czesto
nieznanego $rodowiska kulturowego i spotecznego. Szok kulturowy manifestuje sie trudnoscia
w ,odnalezieniu sie” w nowym $rodowisku®. Pojawia sie konflikt kultur, norm, tych przeniesionych z kraju
pochodzenia z tymi, z ktérymi cudzoziemiec spotyka sie na co dzien w kraju przyjmujacym. To konflikt na
poziomie jednostki, ktéry dotyczy réznych sytuacji w zyciu codziennym i komunikadji interpersonalnej. Jesli
kultura, z ktérej cudzoziemiec pochodzi, bardzo rézni sie od tej z kraju do ktdrego przyjechat, to trudnosci
zwigzane z adaptacja i wigczaniem w nowa spotecznosc sa wieksze. Wediug Kalervo Oberga, autora koncepdji
szoku kulturowego, w zmniejszeniu lub neutralizowaniu dziatar szoku kulturowego kluczowa role odgrywa
nauczenie sie jezyka kraju przyjmujacego oraz otwarte, przyjazne kontakty z ludzmi’.

Poza bariera jezykowa, ktéra stanowi wysoka poprzeczke w integracji dzieci z nowym srodowiskiem,
z raportéw miedzynarodowych organizacji zajmujacych sie imigrantami i uchodzcami wynika, ze w edukagji
i integracji tychze pojawiaja sie réwniez inne trudnosci. Najczesciej sa to: izolacja w grupie rowiesniczej,
trudnosci w akceptacji odmiennosci (obustronne), niedostateczne przygotowanie nauczycieli i szkdt do
edukadji dzieci cudzoziemskich, brak informacji, niedostateczna wiedza na temat potrzeb dzieci imigrantéw,
nieznajomos¢ jezyka, ktérym postuguja sie inne dzieci oraz niewystarczajaca znajomos¢ innych tradydji,
obyczajéw. Pojawiajg sie tez trudnosci z nawigzaniem kontaktu emocjonalnego z tymi dzie¢mi, zbieznos¢ lub
brak zbieznosci oczekiwan edukacyjnych w kulturze systemu edukacyjnego oraz w kulturze dziecka, jednakowe
podejscie do kazdego dziecka cudzoziemca, niezaleznie od pochodzenia, trudne relacje z rodzicami dzieci

5 Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques'a
Delorsa ,Edukacja: jest w niej ukryty skarb”, http://www.unesco.org/delors/.

6 Todorovska-Sokolovska V., Dzieci imigrantow. Nowe edukacyjne wyzwanie dla polskich szkdf, http://www.cmpp.edu.pl.

7 Where Immigrant Students Succeed - A Comparative Review of Performance and Engagement in PISA, http://www.oecd.org.

8 Ibidem.

9 Oberg K., Culture Shock, http://www.smcm.edu/Academics/internationaled/Pdf/cultureshockarticle.pdf.
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z powodu stereotypdw i bariery jezykowej, brak motywacji ze strony ucznidw-imigrantdw, niskie aspiracje
edukacyjne oraz trudnosci w nauce, czy tez trudnosci w przygotowaniu materiatéw edukacyjnych dla nich,
W organizowaniu egzamindw, itp.

Odpowiednie przygotowanie nauczycieli do pracy w klasach wielokulturowych staje sie niezbednym
warunkiem umozliwienia integracji ucznia cudzoziemskiego z nowym Srodowiskiem szkolnym. Stad
tez w dokumencie UE z roku 2005, zatytutowanym Wspdlne europejskie zasady dotyczgce kompetencji
i kwalifikacji nauczycieli, stwierdza sie, ze nauczyciele przyczyniajq sie do przygotowania uczniéw do roli obywateli
Unii Europejskiej i pomagajq uczniom zrozumie¢ znaczenie uczenia sie przez cate zycie. Nauczyciele powinni
umie¢ promowac mobilnos¢ i wspdtprace w Europie i wspiera¢ wzajemny szacunek i zrozumienie kultur. Powinni
takze wiedziec, w jakim stopniu edukacja wplywa na ksztaftowanie sie spéjnych spoteczenstw. Powinni rozumiec
réwnowage miedzy poszanowaniem i uswiadomieniem sobie réznorodnosci kultur, a znajdowaniem wspdlnych
wartosci. Muszq rozumiec, co powoduje spdjnosc spoteczenstwa, a co wykluczenie i zdawac sobie sprawe
z etycznych wymiardow spoteczenstwa wiedzy'®. W cytowanym dokumencie wséréd kompetendji wspdtczesnego
nauczyciela, zwigzanych z organizacjg procesu uczenia sie i nauczania, wymieniono m.in. umiejetnos¢ pracy
w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznie klasie''.

Rada Europy w Deklaracji Ateniskiej z roku 2003 podkresla znaczenie miedzykulturowej kompetend;i
nauczyciela. Nowoczesny pedagog powinien umie¢ wchodzi¢ w rézne role niezbedne z punktu widzenia
realizacji edukacji miedzykulturowej - mediatora, doradcy, partnera i menadzera zasobdw ludzkich. Powinien
réwniez wiedzied, jak zarzadzac réznorodnoscia, a wiec m.in. umied pracowac z grupami mtodziezy réznych
ras, narodowosci, religii i przekonan'2, Deklaracja Ateniska rekomenduje niezbedne podejscia oraz konkretne
techniki utatwiajace realizacje zaje¢ zorientowanych miedzykulturowo. Takie nauczanie powinno sie
koncentrowac na zagadnieniach ,uczenia sie w grupie” (social learning) i ,uczenia sie opartego na wspotpracy”
(cooperative learning) oraz uwzglednia¢ we wszystkich dziafaniach dydaktycznych wspomniany juz learning to
live together. Powyzsze zatozenia — czytamy w Deklaracji Ateriskiej - powinny sie materializowac w programach
nauczania takich przedmiotdw, jak historia, wiedza o spoteczenstwie i jezyki obce.

Polskie regulacje prawne umozliwiajg edukacje dzieci cudzoziemskich, dzieci mniejszosci narodowych
oraz dzieci pracownikéw migrujacych. Dokumenty prawne podkreslaja wolno$¢ zachowania kultury, jezyka,
obyczajéw, prawa do nauki jezyka mniejszosci, mozliwos¢ tworzenia wiasnych instytucji edukacyjnych oraz
zakaz dyskryminacji. Z dniem 19 marca 2009 r. zmianie ulegly zapisy dotyczace edukacji oséb niebedacych
obywatelami polskimi, a w szczegdlnosci zapis art. 94a Ustawy o systemie oswiaty (Dz. U. 1991 nr 95, poz.
425), w ktérym dodano ust. 4, 4a, 4c w brzmieniu'?:

ART. 94A usT. 4

Osoby niebedgce obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki,
ktore nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, maja
prawo do dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka polskiego dla tych oséb
organizuje organ prowadzacy szkote.

[0 Common European Principles for Teacher Competences and Qualifications, European Comission, Directorate-
General for Education and Culture, www.see-educoop.net.

Il Ibidem.

|2 Stala Konferencja Europejskich Ministrow Edukacji, Edukacja miedzykulturowa: zarzgdzanie réznorodnoscig, wzmac-
nianie demokragji, Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie europejskim, Ateny, Gregja, 10-12 listopada 2003 .,
www.men.gov.pl.

I3 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw sys-
temie oswiaty (Dz. U. 2009 Nr 56, poz. 458),www.sejm.gov.pl.
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ART. 94A usT. 4A

Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, maja prawo do pomocy udzielanej przez osobe wtadajacg jezykiem kraju
pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty. Pomocy tej udziela sie
nie dtuzej niz przez okres 12 miesiecy.

ART. 94A usT. 4c

Osoby, o ktérych mowa w ust. 4 (...), mogq korzysta¢ z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w zakresie
przedmiotéw nauczania organizowanych przez organ prowadzacy szkote, nie diuzej jednak niz przez okres
12 miesiecy'”.

W grudniu 2007 r. Rada Europejska podkreslita potrzebe opracowania kompleksowej europejskiej polityki
migracyjnej. Wedtug danych miedzynarodowych i krajowych, wiele dzieci imigrantdw w Unii Europejskie;]
cierpi z powodu nieréwnego, w poréwnaniu z ich kolegami pochodzacymi z kraju goszczacego, dostepu do
edukagji. Dzieci ze Srodowisk migracyjnych czesciej przerywaja nauke i rzadziej rozpoczynaja studia wyzsze.
W Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowe] zaproponowato pakiet rozwigzan systemowych, majacych
utatwi¢ integracje dzieci imigrantéw ze srodowiskiem szkolnym. Zgodnie z tymi zatozeniami w polskich
szkotach powinni pojawic sie tzw. asystenci nauczycieli, wiadajacy jezykami ojczystymi cudzoziemcdw. Beda
oni wspomagac dzieci obcojezyczne w integracji ze Srodowiskiem szkolnym, ale rowniez nauczycieli majacych
takie dziecko w swoich klasach. Uczniom niebgdacym obywatelami polskimi szkota zapewni naukg jezyka
polskiego jako jezyka drugiego. Proponowana zmiana w zakresie zwolnienia z optat za nauke jezyka polskiego
na poziomie ponadgimnazjalnym (dotychczas bezpfatng nauka jezyka objeci byli cudzoziemcy uczacy sie na
pierwszych trzech etapach edukacyjnych), rozszerzy krag oséb uprawnionych do korzystania z bezptatnej
nauki i opieki.

O.2. PROPOZYCJA PROGRAMOWA

Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego dla |, I,
Il etapu ksztatcenia to pierwsza w historii polskiej szkoty propozycja programowa do nauczania jezyka
polskiego jako drugiego. Wpisuje sie w nurt toczacych sie w ostatnim czasie dyskusji na temat stworzenia
rozwigzan systemowych dla nauczania dzieci cudzoziemskich. Jest odpowiedzia na oczekiwania wiadz
oswiatowych, dyrektordw szkdt oraz nauczycieli zajmujacych sie nauczaniem jezyka polskiego jako drugiego.
Autorzy materiatu — warszawscy doradcy metodyczni w zakresie jezyka polskiego, jezyka angielskiego
i edukacji wczesnoszkolnej oraz pracownik naukowy zwiazany z tzw. glottodydaktyka polonistyczng — facza
doswiadczenia teoretyczne i praktyczne w nauczaniu jezykdw, czego efektem jest pakiet sktadajacy sie
z czesci teoretycznej, opisujacej szczegdtowo kluczowe zafozenia dydaktyczne zajec z jezyka polskiego jako
drugiego oraz z czesci praktycznej, zawierajacej szereg materiatdw uzytecznych w organizacji pracy z dzie¢mi
cudzoziemskimi.

Zasadniczym celem materiafu jest ufatwianie integracji ucznidéw cudzoziemskich z nowym srodowiskiem
szkolnym, przy jednoczesnym poszanowaniu ich tozsamosci i odrebnosci religijnej, kulturowej i jezykowe;.

Czed¢ | publikagji prezentuje podstawowe zalozenia dydaktyczne utatwiajace realizacje nakreslonych
powyzej celow. Odnosi ja do dokumentéw waznych dla wspdfczesnej dydaktyki jezykdw obcych i drugich,
wpisujac sie tym samym w nurt promocgji wielokulturowosci oraz réznojezycznosci. Podstawe dydaktyczna
niniejszego materiatu stanowi przyjety w 2001 r. przez Rade Europy Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego (Common European Framework of References for Languages/CEFR) dokument, ktérego celem jest

14 Ust. 4, 4a-4c weszly w zycie z dniem | stycznia 2010 .
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promocja réznojezycznosci Europejczykow oraz rozwijanie ich kompetencji migdzykulturowej w ramach
efektywnego ksztatcenia jezykowego. Inne, wazne z perspektywy naszej publikacji zafozenia, wyrastaja
Z najnowszych opracowan traktujacych o:

® zintegrowanym ksztatceniu/nauczaniu przedmiotowo-jezykowym (CLIL), taczacym ksztal-
cenie jezykowe z elementami nauczania innych przedmiotow szkolnych;

® roliiistocie wspierania autonomii uczacych sie, wyrazajacej sie w postaci standardow Europejskiego
Portfolio Jezykowego — narzedzia pomagajacego uczniowi zdefiniowad wiasne cele idazenia
edukacyjne, okresli¢ mocne i sfabe strony, dobra¢ techniki i strategie uczenia sie, a takze dokonywac
systematycznej samooceny ksztatcenia jezykowego;

® Computer - Assisted Language Learning (CALL), czyli o wprowadzaniu do nauczania jezykéw
obcych nowoczesnych narzedzi IT, takich jak np. komputer oraz internet, otwierajacych szerokie
mozliwosci dla organizowania proceséw dydaktycznych zorientowanych miedzykulturowo.

Czes¢ Il publikagji stanowi wiasciwy program nauczania jezyka polskiego jako drugiego, ktéry uwzglednia
zatozenia nowej podstawy programowej do nauczania jezyka obcego na poszczegdlnych etapach ksztafcenia
w polskim systemie edukacyjnym (etap | — edukacja wczesnoszkolna /klasy I-Ill szkoty podstawowej; etap
[l — Klasy IV — VI szkoly podstawowej; etap Il — gimnazjum). Program uwzglednia takze realizacje zafozen
podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla poszczegdlnych etapdw edukacyjnych, co po przetozeniu
na jezyk konkretnych umiejetnosci uczacych sie, w przypadku nauczania jezyka polskiego jako drugiego,
pozwala na doskonalenie sprawnosci ucznia w zakresie: znajomosci srodkdw jezykowych, rozumienia
wypowiedzi, tworzenia wypowiedzi, reagowania na wypowiedzi oraz przetwarzania wypowiedzi.

W czedci Il znajduja sie narzedzia oraz procedury, ktdére w znaczacy sposdb moga utatwic integracje
mtodego cudzoziemca z nowym $rodowiskiem szkolnym. W doborze odpowiednich narzedzi i metod
pracy z uczniem cudzoziemskim pomocne okazaly sie uwzglednione w programie do$wiadczenia walijskie.
Stanowity one baze powstania takich materiatéw, jak instrukcja dla wychowawcy, prezentujaca ,krok po
kroku” poszczegdlne etapy aklimatyzacji dziecka cudzoziemskiego w szkole oraz instrukcja ufatwiajaca
prawidiowe przygotowanie klasy na przyjecie ucznia cudzoziemca. Dla dyrektordw szkéti nauczycieli cennymi
materiafami okaza sie, z pewnoscia, formularze procedur dotyczace przyjmowania ucznidw cudzoziemskich
oraz informacje na temat réznic kulturowych na przykladzie Wietnamu.

Czes¢ IV pakietu przedstawia propozycje wstepnej diagnozy umiejetnosci nowo przybytego ucznia
cudzoziemskiego. Pozwoli ona okresli¢ nauczycielowi poziom znajomosci jezyka polskiego w odniesieniu
do czterech podstawowych umiejetnosci jezykowych: czytania, méwienia, stuchania i pisania. Tym samym
umozliwi prawidtowy wybdr odpowiednich metod i technik w dalszej pracy z uczniem.

W czesci lll i IV pakietu wykorzystano takze materialy opracowane przez zespét ekspertow z - Cardiff
(Wielka Brytania). Dokumenty te to przede wszystkim: ocena umiejetnosci w odniesieniu do kompetendi
stuchania, czytania, pisania i méwienia (Cardiff Assessment For EAL (CATE) (Listening, Reading, Writing,
Speaking), arkusz diagnozy umiejetnosci ucznia cudzoziemskiego przeprowadzanej w jego jezyku ojczystym
(New Arrivals Checklist) oraz procedury przyjecia ucznia cudzoziemskiego (New Arrivals Checklist for Class
Teachers).

Oddajac w Panstwa rece publikacje Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego dla I, Il, Ill etapu ksztatcenia, mamy nadzieje, ze ufatwi ona rozwigzywanie
codziennych problemdéw w pracy z uczniem cudzoziemskim, natomiast uczniom i ich rodzicom umozliwi
szybka integracje z nowym srodowiskiem szkolnym i aklimatyzacje w polskiej rzeczywistosci.

Warszawa, grmiz/m’, 2009 g% tor. ,{y
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1.

KONCEPCJA | ZALOZENIA DYDAKTYCZNE
PROGRAMU

Zasadniczym przestaniem programu jest zorganizowanie procesu dydaktycznego w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, umozliwiajacego szybka integracje uczniéw cudzoziemskich z polskimi
kolegami, polska szkofa i polska rzeczywistoscia pod wzgledem jezykowym, spotecznym i kulturowym.

Podstawowym jego celem jest natomiast udzielenie odpowiedzi na pytania: Czego nauczac? Jak nauczac?
Jak diagnozowac dotychczasowa znajomos¢ polszczyzny? W jaki sposdb ewaluowad nabyte kompetencje
i umiejetnosci?

2.

PODSTAWY DYDAKTYCZNE PROGRAMU

Koncepcja programu powstata na podstawie nizej wymienionych materiatow Zrédtowych:

® standardy europejskie w postaci zatozen opublikowanego w 2001 roku Europejskiego systemu
opisu ksztafcenia jezykowego (ESOK]), dokumentu bedacego préba opisu ksztafcenia jezykowego
w zrdznicowanej jezykowo i kulturowo Europie oraz Europejskiego portfolio jezykowego;

® postulaty i propozycje zawarte w polskich i zagranicznych opracowaniach poéwieconych nauczaniu
jezykdw drugich;

® doswiadczenia brytyjskie wyniesione z kilkuletniej wspétpracy lokalnych wiadz edukacyjnych Warszawy
z miastem Cardiff,

® <zalozenia nowej podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego,
wprowadzonej do polskich szkdt Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia

2008 roku;

® koncepdje akulturacji w ujeciu psychologicznym.

2'1. STANDARDY EUROPEJSKIE NAUCZANIA JEZYKOW
OBCYCH | DRUGICH

Jedynie dobra znajomos¢ nowozytnych jezykow europejskich wsrdd obywateli Europy moze utatwic¢ komunikacje
i kontakty miedzy ludzmi mowigcymi roznymi jezykami, a tym samym pozwoli zwiekszy<¢ mobilnosc Europejczykdw,
poszerzy¢ zakres ich wzajemnego zrozumienia i wspdtpracy, jak rowniez przezwyciezyc przejawy uprzedzen

i dyskryminacji®>.

|5 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (wersja polska), Warszawa 2003, s. 14.
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W taki sposdb sformufowany zostat jeden z kluczowych celdw, przyswiecajacych opracowaniu
i opublikowaniu, w roku 2001, Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK]) - dokumentu
o randze ogdlnoeuropejskiej, bedacego swoistym punktem odniesienia dla powstajacych programdw,
podrecznikdw i egzamindw certyfikatowych. Dokumentu, stawiajacego sobie za cel poprawe jakosci
ksztafcenia jezykowego w zréznicowanej jezykowo i kulturowo Europie.

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego szczegdlowo okresdla zakres sprawnosci i umiejetnosci
wymaganych na poszczegdlnych poziomach biegtosci jezykowej, upowszechniajac szesciostopniowa skale (od
Al do C2). Jej wprowadzenie znacznie ufatwifo wzajemne uznawanie kwalifikacji jezykowych uzyskiwanych
w ramach réznych systemow edukacyjnych'e.

Opublikowanie Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego zostatlo uznane przez czesé
glottodydaktykéw europejskich za narodziny nowej ery w nauczaniu jezykéw obcych — ery podejscia
zadaniowego, charakteryzowanego na stronach ESOK] nastepujaco:

Postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje dziatania podejmowane przez
uczestnikéw zycia spotecznego, ktdrzy — jako osoby indywidualne — posiadajq i stale rozwijajq swoje kompetencje
zaréwno ogélne, jak i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujqc sie tymi kompetencjami, podejmujg
oni okreslone dziatania jezykowe. Uwzgledniajgc uwarunkowania i ograniczenia, wynikajgce z danego
kontekstu, uruchamiajg pewne procesy jezykowe, ktére pozwalajq rozumiec lub tworzyc teksty dotyczqgce
tematdw z okreslonych sfer zycia. Stosujq przy tym strategie najbardziej odpowiednie dla wykonania danego
zadania. Swiadoma obserwacja proceséw towarzyszqcych tym wszystkim dziataniom prowadzi, na zasadzie
sprzezenia zwrotnego, do wzmocnienia lub do modyfikacji wiasnych kompetencji'’.

Kluczowym terminem powyzszego opisu wydaja sie by¢ dziatania jezykowe, ktorych podejmowanie
jest podstawowym celem procesu ksztatcenia jezykowego.

Przypisywane podejsciu zadaniowemu nowe oblicze zajec jezykowych, oparte zwykle na realizagji
odpowiednio spreparowanych zadah rozwijajacych m.in. w znaczacy sposdb kompetencje spoteczne
uczacych sie, sprawdza sie takze w przypadku zajec z jezykdw drugich, wykorzystujacych na co dzier metody
i techniki stosowane w nauczaniu jezykdw obcych. Wykorzystujemy je w niniejszym programie w czesci
opisujace] jego dydaktyczng realizacje. Uwzgledniajac akwizycje jezyka w warunkach zanurzenia, zakfadamy,
ze w ciggu okoto 60 godzin zajec¢ dydaktycznych (dwie godziny tygodniowo)'® przewidzianych do realizacji
z uczniami cudzoziemskimi w polskiej szkole mozliwe jest osiagniecie kompetencji jezykowych na poziomie
A2. Ich dokfadny opis zawarty jest w tabeli 2 (na kolejnej stronie).

|6 Ibidem.

|7 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (wersja polska), Warszawa 2003, s. 20.

I8 §5, ust. 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia | kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania oséb nie beda-
cych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktaddw ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz oragnizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrdwnawczych, a takze nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia
(Dz. U. 2010 Nr 57, poz. 361).
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TABELA 2.

EUROPEJSKIE PORTFOLIO JEZYKOWE DLA uczNidw oD 10 po 15 LAT NA poziomiE A1 1 A2:

POZIOM Al

Stuchanie
i rozumienie

Uczen potrafi zrozumied:

znane mu nazwy, pojedyncze sfowa i wyrazenia w krétkich prostych wypowiedziach;
co ludzie mdwia, gdy uzywaja znanych mu stéw, a sytuacja jest jednoczesnie
przedstawiona na obrazku;

bardzo proste polecenia, np. wstan, usigdz, prosze o bilet, gdy ludzie mdwig do niego
wolno i wyraznie;

bardzo proste pytania i zwroty grzecznoéciowe, np. przepraszam, dziekuje, jak sie
masz?, gdy ludzie mdwig do niego wolno i wyraznie;

gdy ludzie wolno i wyraznie mdwia, jak sie nazywaja, ile majg lat i prostymi stowami
opisuja swéj wyglad;

bardzo proste pytania dotyczace niego samego i jego zajed, np. Jak sie nazywasz? lle
masz lat? Co robisz?

gdy ludzie podaja wolno i wyraznie numer telefonu, godzine lub ceng;

gdy ktos w bardzo prosty sposéb objasnia mu droge, np. na dworzec, do sklepu.

Czytanie

i rozumienie

Uczen potrafi zrozumied:

w krétkich prostych tekstach znane mu nazwy, pojedyncze stowa i wyrazenia, np.
nazwy potraw i napojéw w jadtospisie;

bardzo proste podpisy pod zdjeciami lub ilustracjami;

formularze, w ktérych trzeba poda¢: imie, nazwisko, narodowos¢ oraz date i miejsce
urodzenia;

proste informacje w krétkich ogloszeniach, np. plakatach: gdzie i kiedy odbedzie sie
impreza, spektakl;

najczesciej uzywane napisy na tablicach informacyjnych, np. na ulicy, na dworcu;
bardzo proste pozdrowienia z wakacji oraz zyczenia $wigteczne lub urodzinowe;
wystana do niego prosta wiadomos¢ (SMS, e-mail), np. spotkanie pod kinem o 18;
bardzo proste polecenia w podreczniku lub w programie komputerowym, np.
przeczytaj, zapisz, drukuj.

Rozmawianie

Uczen potrafi:

w prosty sposdb przywitac sie i pozegnad,

powiedzied, ze czegos nie rozumie oraz poprosi¢ w bardzo prosty sposéb o
powtdrzenie;

poprosi¢ kogo$ o co$ w bardzo prosty sposéb, w razie potrzeby pomagajac sobie
gestami, np. podczas zakupow;

w bardzo prosty sposéb zaproponowac co$ i podzigkowad za cos, np. koledze lub
osobie dorostej — za zaproszenie;

w prosty sposdb zapytac o imie, adres i wiek oraz odpowiedzie¢ na podobne pytanie;
odpowiedzied na kilka bardzo prostych pytar dotyczacych jego wiasnej osoby, rodziny
i szkoty, jesli osoba, z ktéra rozmawia, méwi wolno i wyraznie;

zapyta¢ w prosty sposob, ktdra jest godzina, ile cos kosztuje i odpowiedzied na
podobne pytania;

odpowiedzie¢ prostymi pojedynczymi stowami (np. rano, jutro, w pigtek) na pytania
dotyczace czasu jakiego$ wydarzenia.
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Opowiadanie

Uczen potrafi:

w bardzo prosty sposéb przedstawic i opisac siebie i bliskie mu osoby (imie, nazwisko,
wiek, zawdd, wzrost, kolor wiosow itd.);

opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, co robi kazdego dnia;

opisa¢ w bardzo prosty sposéb przedmioty lub miejsca, np. rower jest zotty, klasa jest
duza;

opowiedzie¢ w bardzo prosty sposéb o miejscu, w ktérym mieszka;

w bardzo prosty sposéb opowiedziec o tym, co lubi, np. lubie lody, lubie spiewac;
opowiedzie¢ w bardzo prosty sposéb o tym, co robi w czasie wakagji;

powiedzie¢ w bardzo prosty sposdb, jaka jest pogoda, np. jest fadna pogoda, jest
ciepfto, swieci sforce;

powiedzie¢ w bardzo prosty sposéb, gdzie sie ktos lub co$ znajduje, np. Kasia jest w
domu, pitka znajduje sie pod stofem.

Pisanie

Stuchanie
i rozumienie

Uczen potrafi:

Uczen potrafi zrozumied:

wypelni¢ dotyczacy go prosty formularz (imie, nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania,
zainteresowania);

sporzadzi¢ krotka i bardzo prosta liste, np. podstawowych zakupéw;

opisac w kilku prostych zdaniach siebie lub innych ludzi (jak sie nazywa, ile ma lat,
jakiego koloru sa jego oczy, wiosy, gdzie mieszka);

opisa¢ w bardzo prosty sposdb znane mu miejsca i przedmioty;

w bardzo prosty sposdb napisac w liscie, co robi codziennie, np. wstaje o siédmej, ide
do szkoty;

w liscie do kolegi opisa¢ prostymi zdaniami swoja rodzine, szkote, swoje
zainteresowania;

napisac krétkie pozdrowienia, np. z wakadji lub proste zyczenia urodzinowe i
Swigteczne;

napisa¢ bardzo krétka wiadomos¢ (SMS, e-mail) o tym, co robi, gdzie jest.

proste rozmowy na tematy codzienne (znajomi, rodzina, dom, szkota), jesli ludzie
mdwiag powoli i wyraznie;

gdy ludzie mdwia w prosty sposéb o swoich zainteresowaniach i ulubionych zajeciach,
np. podczas wakadji;

znane mu stowa i wyrazenia w diuzszej wypowiedzi na tematy codzienne, np. o
przygotowaniach do podrézy, o positkach;

ogdlny sens krotkich i bardzo prostych wiadomosci telewizyjnych, jesli sa ilustrowane
dodatkowym materiatem;

najwazniejsze informacje, gdy stucha krétkich, prostych ogloszen, np. komunikatow na
dworcu;

gdy ludzie mdwig w prosty sposéb o tym, co sie wydarzyto, np. pocigg sie spéznit,
kupiterm/am sobie nowy rower;

proste, krétkie rozmowy w codziennych sytuacjach, np. w sklepie, w barze, na
dworcu;

ogdlnie, o czym ludzie rozmawiaja, jesli méwia powoli i wyraznie.
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Czytanie
i rozumienie

Uczen potrafi:

zrozumied proste opisy 0séb, przedmiotdw i miejsc,

zrozumied proste ogloszenia drobne, np. sprzedaz lub zakup roweru, komputera;
zrozumied proste polecenia, np. w programie komputerowym lub instrukcje obstugi,
np. w windzie, kabinie telefonicznej, jesli towarzysza im symbole, rysunki;

znalez¢ potrzebne mu informacje w rozkfadach jazdy, programach telewizyjnych,
informatorach turystycznych itd.;

odnalez¢ w prostym opisie wydarzen (np. wycieczki) informacje dotyczace miejsca,
czasu i uczestniczacych w nich oséb;

zrozumie¢ najwazniejsze informacje zawarte w bardzo prostych artykutach prasowych,
zwiaszcza gdy obok znajduja sie zdjecia lub ilustracje;

zrozumied proste prywatne listy dotyczace codziennych zdarzen;

zrozumied, jaka jest kolejnos¢ wydarzen przedstawionych w prostym, krétkim opowiadaniu.

Uczen potrafi:

W prosty sposéb przeprosi¢ (osoby doroste, rowiesnikdw) i przyjaé przeprosiny;

w prosty sposdb zamowi¢ cos do jedzenia lub picia, np. w barze;

porozumied sie w bardzo prosty sposdb w trakcie zafatwiania codziennych spraw, np.
w sklepie, na poczcie;

Rozmawianie uzyskac prosta informacje podczas podrdzy, np. kupic bilet, dowiedzie¢ sie o godzine

odjazdu pociagu, autobusu;

* zapyta¢ w prosty sposdb, czym ktos sie interesuje lub zajmuje i odpowiedzied na
podobne pytania;

* W prosty sposéb zaprosi¢ kogos lub umdwic sie na spotkanie, ). ustali¢ miejsce, czas
oraz co bedzie robi¢;

* wzia¢ udziat w bardzo prostej i krétkiej rozmowie na znany mu temat, np. jak spedzit
niedziele.

Uczen potrafi:

* opowiedzied w prosty sposdb o sobie, swojej rodzinie, swoich znajomych;

* opowiedzied w prosty sposéb o miejscach, ktdre dobrze zna, np. swdj pokdj, swoje miasto;

* opowiedziec w prosty sposéb o swoich zainteresowaniach i ulubionych zajeciach, np.
przedmiotach szkolnych;

Opowiadanie | « poda¢ bardzo tatwy przepis na prostg potrawe;

e opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, co ostatnio zrobit/ta, np. jak
spedzit/ta ostatni weekend;

e opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, jak sie czuje i wyjasni¢, co mu
dolega i dlaczego, np. Boli mnie gfowa, bo za krdtko spatem/am;

* opowiedziec w prosty sposdb przebieg codziennego wydarzenia, np. spotkania z przyjaciotmi;

e opowiedzie¢ w kilku prostych zdaniach o tym, co widzi, np. na zdjeciu, na obrazie.

Uczen potrafi:

* W prosty sposdb opisa¢ miejsca, ludzi, przedmioty;

e opisa w prosty sposéb siebie i swoje upodobania, np. co lubi robi¢ w czasie wolnym
(swoje hobby);

* napisac proste krétkie zaproszenie lub podziekowanie;

*  poprosi¢ w krétkim liscie do kolegi o wazne dla siebie informacje, np. Kiedy moge do

il ciebie przyjechac?

wyjasni¢ w krétkim liscie do kolegi, gdzie mieszka i opisa¢ w prosty sposéb droge do
swojego domu;

opisa¢ w bardzo prosty sposdb znane mu wydarzenia, np. kiedy i gdzie odbyto sie
przyjecie urodzinowe, wycieczka;

przedstawi¢ w krétkim tekscie (notatce, liscie) kolejno$é czynnosci lub wydarzen za
pomoca takich wyrazen, jak np. najpierw, potem, w koncu;

wyjasni¢ cos lub przedstawi¢ wiasne zdanie w bardzo prosty sposéb, np. Mysle, ze...,
Lubie te ksigzke, poniewaz..., Jestem zmeczony/a, dle...
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Celem opracowanego przez Rade Europy Potfolio jezykowego jest zwiekszenie efektywnosci
nauczania, wspieranie uczniéw w refleksji nad wtasnym stylem uczenia sie, pomoc w okresleniu
wihasnych celéw i dazen, mocnych i sfabych stron, w wyborze technik i strategii uczenia sie, w do-
konywaniu systematyczne] samooceny, a takze gromadzeniu przykfadow wiasnych prac, ktére
ilustrujg opanowane umiejetnosci'®.

Ponadto Portfolio miato stuzy¢ umozliwieniu nauczycielom, rodzicom i ewentualnie takze
pracodawcom zorientowania sie¢ w mozliwosciach oraz mocnych i stabych stronach danego ucznia.
Ta orientacja ma stuzy¢ z kolei informacji zwrotnej, wykorzystywanej w planowaniu dalszego
procesu nauczania, i w udzielaniu uczniowi wsparcia w jego dalszej pracy wiasnej. Ma tez pomdc
W zapoznaniu sie z mozliwosciami i zainteresowaniami ucznia tym nauczycielom, ktérzy po raz
pierwszy spotykaja sie z danym uczniem, na przyktad po zmianie przez niego szkoty lub po przejsciu
na wyzszy szczebel edukacji.”’

Portfolio stanowi tez nowe podejscie do zagadnienia oceny wynikdw nauczania. Zakfada sie,
ze kazdy uczen ma swoje mocne strony. Pokazuje sie to, co juz zostato zrobione, co uczeh umie,
réwniez w poréwnaniu z innymi uczniami. Portfolio stanowi teczka, w ktérej uczen umieszcza
dokumentacje przebiegu swojej nauki jezyka obcego. W swojej oryginalnej formie dzieli sie na trzy
czesci:

® Paszport jezykowy, ktory zawiera samoocene. Sa to najczesciejjednozdaniowe stwierdzenia
opisujace to, co uczen umie juz zrobi¢ czy zatatwi¢, wykorzystujac poznawany jezyk;

® Biogrdfie jezykowq, w ktérej mozna zawrze¢ dodwiadczenia jezykowe i kulturowe ucznia.
Moga sie tu znalez¢ informacje o planach zwigzanych z nauka jezyka;

® Dossier, stanowiace prace ucznia i pokazujace jego poziom jezykowy.

Cecha charakterystyczng Portfolio jest to, iz jest ono wiasnoscia ucznia. Moze on sam wymienia¢
swoje przyktadowe prace, dopisywa¢ uwagi dotyczace postepdw w nauce jezyka. Tym samym
opanowuje umiejetnos¢ zarzadzania swym czasem, planowania, kontrolowania i oceniania wiasne;
pracy. Uczy sie réwniez autoprezentacji i podejmowania racjonalnych decyzji.

W Polsce powstato pie¢ wersji polskiego Portfolio dla réznych grup wiekowych:

1. Moje pierwsze portfolio jezykowe dla dzieci w wieku 3 do 6 lat;

2. Europejskie portfolio jezykowe dla klas I-1lI;

3. Europejskie portfolio jezykowe dla uczniéw od 10 do 15 lat;

4. Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow szkdt ponadgimnazjalnych i studentdw;

5. Portfolio dla dorostych.

Bardzo pomocne w tworzeniu Portfolio sa opisy poziomdw biegtosci. Opisy te mdwia o ca-
fosciowej ocenie umiejetnosci, odnosza sie takze do takich sprawnosci jak: mdwienie, rozumienie
ze stuchu, czytanie i pisanie. Taki podziat znajduje swoje uzasadnienie, gdyz umiejetnosci danego
ucznia bywaja rézne — uczen, ktéry ma dobrze rozwinieta sprawnos¢ pisania, nie wykazuje sie dobra
sprawnoscia czytania. Poziomy biegtosci ocenia sie w dokumentach Rady Europy literamiod Al do C2.

|9 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych w Polsce (1957-2007), Warszawa 2007, s. |59.
20 Ibidem, s. 159
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Taki opis oceniania polega na podziale na trzy pasma pozioméw: A — podstawowy, B — $redni
i C — zaawansowany. Dodatkowo, kazde z tych pasm dzieli sie na poziom nizszy Al, Bl i CI oraz
wyzszy A2, B2 i C2. Uzywa sie tez tak zwanego mocnego poziomu wyzszego A2+, B2+ i C2+.

Zgodnie z opisem poziomdw biegtosci jezykowe] wediug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOK]), poziom Al osiagneta osoba, ktéra postuguije sie jezykiem i potrafi
stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia
codziennego. Potrafi formufowad pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca
w ktorym mieszka, ludzi ktérych zna i rzeczy, ktére posiada oraz odpowiadac na tego typu pytania.
Potrafi przedstawiac siebie iinnych. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod warunkiem, ze rozmdwca
mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Natomiast poziom A2 osiagneta osoba, ktora postuguje sie jezykiem i rozumie wypowiedzi
I czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigzanych z zyciem codziennym (s3 to np.:
bardzo podstawowe informacje dotyczace rozmdwecy, jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy).
Potrafi porozumiewa¢ sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych
jedynie bezposredniej wymiany zdah na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac
swoje pochodzenie i otoczenie, w ktdrym zyje, a takze poruszac sprawy zwiazane z najwazniejszymi
potrzebami zycia codziennego.

2.2. POSTULATY | PROPOZYCJE
ZAWARTE W OPRACOWANIACH TEORETYCZNYCH
POSWIECONYCH NAUCZANIU JEZYKOW DRUGICH

Dotychczas nauczanie jezyka polskiego jako drugiego nie bylo trescia glebokich dociekan
polonistéw - glottodydaktykdw. Jesli juz - koncentrowali sie oni giéwnie na badaniach przeprowadzanych na
przedstawicielach Polonii, najpierw amerykanskiej, w pdzniejszym czasie australijskiej, zachodnioeuropejskiej,
tej z terendw bytego Zwiazku Radzieckiego i wreszcie brazylijskiej. Ich zasadniczym celem byfa pomoc
W organizacji nauczania jezyka polskiego jako drugiego w obcych nam systemach edukacyjnych, stuzaca
w pierwszej kolejnosci zachowaniu kontaktéw z Polska i promowaniu szeroko pojmowanej polskosci. Posréd
najbardziej znaczacych prac nalezy wspomniec te, autorstwa Ewy Lipifskiej?!, Agnieszki Rabiej??, Wiadystawa
T. Miodunki”® i Roberta Debskiego®. Uwzgledniamy w naszym programie sformutowane w ich pracach
zalozenia i postulaty, a takze rozwiagzania dydaktyczne, stosowane z powodzeniem w innych systemach
edukacyjnych. Za taki przyklad moga postuzy¢ propozycje brytyjskie, opisane w nastepnym podrozdziale.

2.3. DOSWIADCZENIA BRYTY)JSKIE

Przyjmujac za wyznacznik dla naszych dalszych rozwazan i dziatan jedno z podstawowych zatozen
sglottodydaktycznych badan poréwnawczych, wspierajacych tworzenie rozwigzan edukacyjnych na bazie tych
uprawianych z powodzeniem w innych systemach, wypada nam przejé¢ do prezentacji listy materiatéw

21 Lipinska E., Jezyk ojczysty, jezyk drugi, jezyk obcy. Wstep do badar dwujezycznosci, Krakéw 2003.

22 Rabiej, A., Specyfika nauczania jezykéw obcych dzieci na przykfadzie jezyka polskiego jako obcego (niepublikowana rozprawa
doktorska), Krakéw 2007,

23 Miodunka, W.T., Bilingwizm polsko-portugalski w Brazylii. W strone lingwistyki humanistycznej, Krakéw 2003.

24 Debski, R., Dwujezycznos¢ angielsko-polska w Australii. Jezyki mniejszosciowe w erze globalizacji i informatyzacji, Krakéw
20009.
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powstatych na gruncie brytyjskich rozwiazan systemowych dla nauczania jezyka angielskiego jako
drugiego w miescie Cardiff. Sposrédd opracowanych tam materiatéw, w dalszej czesci naszego programu
wykorzystujemy (dostosowujac je do polskiej rzeczywistosci):

@ Cardiff Assessment For EAL (CATE) (Listening, Reading, Writing, Speaking) — pakiet oceny
umiejetnosci w odniesieniu do sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, pisania i méwienia;

® New Arrivals Checklist — pakiet umozliwiajacy diagnoze umiejetnosci ucznia cudzoziemskiego,
przeprowadzang w jego jezyku ojczystym:;

® New Arrivals Checklist for Class Teachers — pakiet procedur przyjecia ucznia cudzoziemskiego
do szkoty.

2.4. ZALOZENIA NOWE) PODSTAWY PROGRAMOWE)
KSZTALCENIA OGOLNEGO

Od | wrzesnia 2009 roku zaczefa obowigzywac w polskim systemie edukacyjnym nowa podstawa
programowa. Jest ona kluczowym dokumentem okreslajagcym cele i tresci nauczania, umiejetnosci ucznidéw
oraz zadania wychowawcze szkoty, ktére sa uwzgledniane odpowiednio w programach wychowania
przedszkolnego, programach nauczania dla wszystkich etapdw edukacyjnych oraz umozliwiaja ustalenie
kryteridw ocen szkolnych i egzaminacyjnych.

U podtoza reformy polskiej szkoty, realizowanej przez wprowadzenie nowej podstawy programowe;j,
lezaty:

® potrzeba wyrdéwnania szans edukacyjnych wszystkich dzieci;

® zachodzace w naszym kraju zmiany demograficzne;

® koniecznoé¢ zachowania spojnosci programowey;

oraz podniesienie poziomu ksztatcenia — i przez to zwiekszenie konkurencyjnosci na rynku pracy.

Sformutowanie podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego w jezyku wymagan (gtdwne kierunki oraz
cele ksztalcenia w danej dziedzinie sformufowane sg w jezyku wymagan ogdlnych, zas tresci nauczania oraz
oczekiwane umiejetnosci sformutowane sa w jezyku wymagan szczegdtowych) stanowi takze pierwszy krok
do wypetnienia zalecer Parlamentu Europejskiego i Rady Europejskiej z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie
ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE C z 6.05.2008 r.,
str. 1).

Woprowadzona stosownym rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej podstawa programowa
okresdla, czego szkofa jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o przecietnych uzdolnieniach, na kazdym etapie
ksztafcenia. Podstawa obliguje réwniez nauczyciela do wzbogacania i pogiebiania tresci nauczania, stosownie
do uzdolnien jego ucznidw.

Szes¢ lat nauki w szkole podstawowej i trzy lata gimnazjum zostang dopefnione przez powigzane
programowo ze szkofa podstawowa obowiazkowe przygotowanie przedszkolne oraz kontynuowanie
powszechnego, jednolitego ksztatcenia ogdlnego w szkole ponadgimnazjalnej, niezaleznie od typu szkoty.
Potaczenie programowe gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej umozliwi przede wszystkim spdjna, petna
realizacje podstawowego zakresu tresci ksztafcenia.
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Celem proponowanych zmian jest réwniez zwiekszenie mozliwosci indywidualizacji nauki, pozwalajace;]
na zréznicowanie programu w zaleznosci od zainteresowan ucznidw oraz lepsze przygotowanie uczniéw do
podjecia nauki w szkofach wyzszych i aktywnosci na rynku pracy.

Jedna z istotnych zmian, jakie pojawity sie w dokumencie nowej podstawy programowej, jest obnizenie
wieku rozpoczecia nauki jezyka obcego. Towarzyszy temu rowniez reorientacja koncepgji celéw nauczania,
w zgodzie z duchem opisanego juz przez nas Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.

Nowa podstawa programowa wprowadza wazne i kluczowe zmiany w procesie ksztatcenia ogdlnego,
ale jednoczesnie porzadkuje ten proces, zardwno na poziomie praktycznym, jak i prawnym. Wyznaczajac
podstawowe ramy programu szkolnego, okresla w jezyku oczekiwanych efektdw ksztalcenia standardy wiedzy
i umiejetnosci, ktdrym musi sprostac przecietny uczen na koniec kazdego etapu ksztatcenia. Wiele pozostawia
sie w gestii nauczyciela, ktéry powinien dostosowac formy i metody pracy z uczniem do uwarunkowan.

Nowa podstawa programowa, mimo iz zostata opracowana po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej,
nie uwzglednia potrzeb ksztatcenia dzieci cudzoziemskich w polskich szkofach. To zaniechanie staje sie
tym bardziej dokuczliwe, jedli zauwazymy, iz lansowana przez nig edukacja miedzykulturowa moze by¢
faktycznie w petni realizowana w klasach sktadajacych sie z reprezentantdw réznych kultur, co ma juz coraz
czesciej miejsce w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej, natomiast nie istnieje w dokumencie programujacym
nowoczesne nauczanie W naszym kraju.

Tworzac program nauczania jezyka polskiego jako drugiego, postuzylismy sie nowa podstawa
programowa, jako punktem odniesienia dla organizacji ksztatcenia jezykowego. Proponowane przez nas
sformutowania okreslajace wymagania ogdlne i szczegdtowe zblizone sg swoim formatem do tych, opisujacych
zatozenia dla nauczania jgzykow obcych nowozytnych w polskich szkoftach. Uwazamy tez, ze nowa
podstawa programowa wymaga uzupetnienia o zapis dotyczacy nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

2.5. ADAPTACJA, AKULTURACJA | SZOK KULTUROWY
W UJECIU PSYCHOLOGICZNYM

Ruchy migracyjne, wedrdwki wiasne czy tzw. naptyw obcych nasilaja sie wspodiczesnie, rowniez w naszym
kraju. W polskich szkofach jest coraz wiecej dzieci pochodzacych z grup oséb migrujacych. Borykaja sie oni
z réznymi problemami natury spotecznej, psychologicznej i kulturowej. Nie zawsze pozornie ,niestwarzajacy
problemdw” uczen pochodzenia wietnamskiego, czeczenskiego, czy ukrainskiego rzeczywiscie jest wolny od
stresu wynikajacego z tzw. szoku kulturowego. Czesto uczniowie cudzoziemscy funkcjonuja na zderzeniu
dwdch odlegtych kultur — polskiej w szkole i na ulicy oraz kultury kraju rodzinnego w domu. Im bardziej
odlegte te dwie kultury, tym wiekszych trudnosci adaptacyjnych mozna sie spodziewad. Dlatego autorzy
niniejszego pakietu uznali, ze konieczne jest zwrdcenie uwagi na problemy, ktére najogdlniej mozna okresli¢
jako wynikajace z akulturacji.

Z przemieszczaniem sie jednostek i grup wiaze sie wiele zjawisk, ktére sg badane i opisywane miedzy
innymi przez socjologdw, demograféw, etnologdw, jezykoznawcdw, antropologdw oraz psychologdw.
Analizujac zjawiska migracji, przemieszczania sie wlasnego oraz przybywania innych do naszego kregu
kulturowego, ocieramy sie o takie pojecia jak akulturacja, adaptacja, szok kulturowy, czy wreszcie niezbyt
popularna dzi§ asymilacja. Sa to zagadnienia z pogranicza antropologii, psychologii spotecznej i osobowosci
oraz psychologii miedzykulturowej, opisujace takie problemy jak stosunki miedzygrupowe, tozsamos$c
spofeczna, autostereotyp i stereotypy innych grup spotecznych i kulturowych, wptyw spoteczny, czy wreszcie
stres.
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Klasyczna definicja akulturacji psychologicznej podana przez Johna Berry brzmi nastepujaco: Akulturacja
psychologiczna odnosi sie do zmian w jednostce, ktdra uczestniczy w sytuacji kontaktu kulturowego, idzie tu o osobe,
na ktérq bezposrednio oddziatuje wplyw zewnetrznej kultury oraz zmiany w kulturze, ktérej jest uczestnikiem.?
Pawet Boski, uznajac, ze powyzsza definicja nie jest wystarczajagco precyzyjna, proponuje nastepujaca:
O akulturacji psychologicznej méwimy wdéwczas, gdy osoba wywodzgca sie z okreslonego systemu kulturowego
(A) i uksztattowana przezen znalazta sie w polu relatywnie diugich i intensywnych oddziatywan innej kultury
(B), ktore wymuszajq iflub inicjujg spontaniczne procesy adaptacyjne prowadzgce do zmian w funkcjonowaniu
psychologicznym o réznym stopniu przystosowalnosci*®. Proponujac taka definicje, P Boski wziat pod uwage fakt,
ze nie kazdy wyjazd za granice wiaze sie z akulturacjg oraz, ze dla zaistnienia akulturacji nie jest niezbedne
opuszczenie obszaru wiasnego kraju.

Autor zwraca tez uwage na to, ze procesy adaptacyjne prowadza do stosunkowo trwatych zmian, ktére
moga charakteryzowac sie wysokim lub niskim poziomem przystosowania. Jesli poziom przystosowania jest
wysoki, zachowania sg efektywne, dajace szanse na osiagniecie satysfakgji zyciowej. Jedli natomiast w zyciu
danego cziowieka pojawiaja sie duze straty i koszty, mozna mie¢ pewno$¢, ze powodem sg zachowania
dysfunkcjonalne. Innym istotnym aspektem akulturacji jest jedno- i dwustronny charakter procesdw
adaptacyjnych. Pytanie o to, kto podlega procesowi akulturacji jest tu kluczowe. Czy zjawisko dotyczy tylko
0séb z tak zwanej mniejszosci, czy tez rowniez i przyjmujgcej wiekszosci? |. Berry?’ twierdzi, ze obecnie
bardziej adekwatnym wydaje sie mdwienie o akulturacji w kontekscie procesu dwustronnego ze wzgledu na
1o, ze jest ona procesem miedzykulturowym, a nie tylko przystosowaniem sie do wiekszosci.

Proces akulturacji jest wypadkowq dziatania takich czynnikéw jak dotychczasowy status, wczesniejsze
zwiqzki z krajem osiedlenia, okolicznosci podjecia decyzji o przyjezdzie lub pozostaniu, status pobytu, sytuacja
materialna w Polsce, wsparcie srodowiska, cechy osobowosci sprzyjajgce akulturacji, cechy osobowosci
utrudniajqgce akulturacje, dopasowanie psychologiczne wobec kultury polskiej oraz umiejetnosc¢ radzenia
sobie z trudnosciami.?®

Problematyka akulturacji w kontekscie psychologicznym odnosi sie do proceséw jednostkowych:
poznawczego, emocjonalnego oraz uczenia sie nowych zachowan i adaptacji do nowego $rodowiska. Do
akulturacji odnoszg sie teorie stresu i radzenia sobie, teorie uczenia sie kulturowego oraz teorie tozsamosci
spofecznej. Szok kulturowy oraz stres akulturacyjny sg opisywane przez réznych teoretykdw zajmujacych sie
stresem psychologicznym, ktdrzy uznaja, ze wchodzenie w kontakt z inng kultura jest zrédtem dramatycznych
czesto dodwiadczen. Sverre Lysgaard ¥ podaje model krzywej akulturacji mierzonej poziomem stresu.
Pierwsza faza opisana jest jako euforia. Towarzysza jej poczatkowo bardzo silne pozytywne uczucia, ktorych
pozytywna barwa stopniowo sfabnie. Faza druga to faza szoku kulturalnego, z narastajacymi negatywnymi
emocjami. Po niej nastepuje faza akulturacji, ktdra charakteryzuje sie emocjami ewoluujacymi od bardzo
silnie negatywnych do stabiej nacechowanych tymi emocjami. Ostatnia faza to stabilna adaptacja. Emocje
moga sie wtedy ustali¢ na poziomie pozytywnym lub negatywnym, w zaleznosci od konkretnego dla dane;
osoby wyniku procesu akulturagji.

W teoriach uczenia sie kulturowego znajdujemy odniesienia do poczatkowych deficytéw oraz problemu
nabywania kompetencji niezbednych do funkcjonowania w nowej rzeczywistosci. Przyktadem jest tu stopien
znajomosci jezyka drugiego (L2) przez osobe nowo przybyta. Skonstruowano narzedzia diagnostyczne
do mierzenia trudnosci w kontaktach z lokalng kultura. Przykiadem moze by¢ Skala trudnosci
doswiadczanych w obcej kulturze Adriana Furnhama i Sthephana Bochnera®. W4réd diagnozowanych

25 Za: Boski, P, Kulturowe ramy zachowari spofecznych, Warszawa 2009, s. 505.

26 Ibidem,

27 Ibidem, s. 505.
28 Ibidem;s. 516.
29 Ibidem, s. 525.
30 Ibidem, s. 564.
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obszaréw zamieszczono migdzy innymi takie zagadnienia jak zaprzyjaznienie sig z osobami lokalnymi,
zadawanie osobom obcym prostych pytan, pozyskiwanie pomocy, bycie przedmiotem uwagi (,gapienia
sie”) ze strony przechodnidw w miejscach publicznych, kontakt wzrokowy lub dystans fizyczny w trakcie
interakcji, mdwienie o sobie i swoich uczuciach, poznawanie rzeczywistych intencji ludzi, rozumienie
lokalnych dowcipdw, humoru czy sarkazmu, uczestniczenie w obrzedach religijnych, zwyczaje jedzeniowe
oraz zaufanie do ludzi.

Ksztattowanie tozsamosci dziecka z grupy mniejszosciowej jest procesem, w ktérym wyréznia sie kilka
etapow.’' Etap pierwszy to nabywanie tozsamos$ci rodzinnej, opanowanie jezyka rodzimego, identyfikacja
kultury iwartosci rodzinnych. Etap drugi to nabywanie tozsamosci lokalnej, identyfikowanie sie ze spotecznoscia
lokalng. Dziecko bedace na tym etapie dostrzega, ze nie wszyscy sasiedzi postuguja sie jego jezykiem i nie
wszyscy zachowuja sie tak samo jak jego rodzina. Zauwaza tez réznice miedzy sobg a rowiesnikami. Trzeci
etap charakteryzuje sie $wiadomym poszukiwaniem kontaktu z osobami dorostymi i rowiesnikami ze swojej
grupy kulturowej, poznawaniem jezyka, religii, obyczajéw, norm i tradycji. Ostatni etap rozwoju tozsamosci
kulturowej to wchodzenie w rozszczepiong tozsamos¢ autonomiczng.® Jerzy Nikitorowicz podaje kilka
mozliwych scenariuszy dla tego etapu. Sa to: izolagja, etnocentryzm (zamkniecie sie w kregu wiasnej grupy
kulturowej, a w konsekwendji ksztattowanie uprzedzer wobec innych, budowanie nieufnosci); akomodacja
(tolerancja, wzajemne ustepstwa, obustronne korzysci z relacji); reorientacja (przezywanie sprzecznosci
miedzy wartosciami jednostki i normami grupy mniejszosciowej, z ktérej dziecko pochodzi).

Zagadnienia oméwione powyzej sa kluczowe w kontekscie funkcjonowania uczniéw cudzoziemskich
w polskiej szkole. Swiadomoé¢ problemdw kulturowych, jakie moga by¢ udziatem tych ucznidéw, powinna
by¢ wyznacznikiem dla procesu ich edukacji w szkole.

3.

ZALOZENIA DYDAKTYCZNE PROGRAMU

W dydaktyce jezykdw obcych i drugich istotna role odgrywa dzi§ uzupetnione o aspekty miedzykulturowe
podejscie  komunikacyjne, ktdrego rezultatem jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej oraz
miedzykulturowej uczacych sie. W trakcie ich osiggania nie nalezy zapominac o szeroko pojetym kontekscie
socjokulturowym i spofecznym, ktéry z kolei wymaga organizacji zaje¢ o charakterze komunikacyjnym,
kulturowym i zadaniowym.

Przedstawiony program zakfada, iz nie jest mozliwe osiagniecie kompetencji komunikacyjnej w zakresie
jezyka polskiego jako drugiego bez rozwijania jezykowego ucznia w jego jezyku ojczystym. Sugeruje zatem
szeroka wspdtprace szkoty z rodzicami / opiekunami prawnymi uczniow cudzoziemskich i uswiadamianie im
ich wagi i roli w rozwoju intelektualnym swoich dzieci. Stosowne materiaty, uswiadamiajace istote opisanego
zatozenia, znajduja sie w pakiecie procedur zamieszczonym w kohcowej czesci publikacji.

Wielowatkowa dyskusja na temat miejsca, roli i sposobdw nauczania jezyka polskiego jako drugiego
powoduje konieczno$¢ doprecyzowania podstawowych zatozeh przyswiecajacych koncepcji niniejszego
programu. Zamieszczonych na kolejnych stronach szes¢ zatozen jasno okresla jego format merytoryczny
i dydaktyczny.

31 Nikitorowicz J. 1995, za: Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2006, s. 34.
32 Ibidem, s. 35.
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Oto one:

3.1.. PROMOWANIE WIELOJEZYCZNOSCI | ROZNORODNOSCI
KULTUROWE) JAKO NADRZEDNYCH CELOW
WSPOLCZESNE) EDUKAC)I EUROPEJSKIE)

Wielojezycznos¢ odnosi sie do umiejetnosci danej osoby postugiwania sie kilkoma jezykami
oraz wspdlistnienia réznych spotecznosci jezykowych na jednym obszarze jezykowym - tak brzmi
definicja zawarta w Komunikacie Komisji Europejskiej Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci
z 22 listopada 2005 roku. W komunikacie stwierdza sie m.in., ze umiejetno$¢ rozumienia i komunikowania
sie w wiecej niz jednym jezyku, bedaca rzeczywistoscia dla wiekszosci ludzi na cafym swiecie, stanowi
pozadang umiejetnosc zyciowa dla wszystkich obywateli europejskich oraz ze wielojezycznos¢ jest konieczna
dla prawidtowego funkcjonowania Unii Europejskiej. Petny tekst komunikatu znajduje sie na stronie:

http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/com596 _pl.pdf.

Istotnym problemem wspdtczesnosci sa migracje. Zjawisko migracji miedzynarodowych uwaza
sie za jeden z przejawdw globalizacji. Podstawowym pytaniem stojgcym przed imigrantami,
spofeczenstwami i rzadami krajéw przyjmujacych jest pytanie o zachowanie tozsamosci kulturowej, w tym
jezyka imigrantow. Kwestia jezykowa, obok aspektu kulturowego, ma tez bardzo wazny aspekt praktyczny
— czynnik jezykowy wpltywa na miejsce imigrantdw w strukturze spoteczno — zawodowej kraju osiedlenia.
Tempo procesu przejmowania jezyka otoczenia zalezy, miedzy innymi, od dystansu kulturowego
miedzy imigrantami a otoczeniem, od statusu danego jezyka (od zakresu jego uzywania w szkolnictwie, od
stosunku otoczenia do danego jezyka i jego uzytkownikéw). Kwestia praw jezykowych imigrantow pozostaje
istotnym wyzwaniem dla polityki wewnetrznej kraju osiedlenia. Jednakze kluczowe zmiany w polityce
jezykowej mozna zaobserwowac na ptaszczyznie Rady Europy (patrz ESOK]) oraz Unii Europejskie;.

| stycznia 2007 roku powstata strategia polityczna na rzecz wielojezycznosci, jako projekt obrazujacy jej
wymiar polityczny w Unii Europejskiej, majac na wzgledzie jego znaczenie dla systemdw edukacji, uczenia sie
przez cafe zycie, konkurencyjnosci gospodarczej, zatrudnienia, sprawiedliwosci, wolnosci i bezpieczenstwa.

W 2002 roku w Barcelonie szefowie panstw i rzadow uzgodnili, ze wszyscy obywatele, od bardzo
wczesnego wieku, powinni uczy¢ sie co najmniej dwdch jezykdw obcych. Przyjecie celu z Barcelony — ,jezyk
ojczysty plus dwa jezyki obce” — byto znakiem ewolucji od polityki ochrony jezykéw do polityki aktywnego
rozwijania ich potengjatu.

| 8 wrzesnia 2008 roku Komisja Europejska przyjeta nowa strategie na rzecz wielojezycznosci zatytutfowana
Wielojezycznos¢: atut dla Europy i wspdlne zobowigzanie”. Strategia ta stanowi podsumowanie postepu
dokonanego od komunikatu z roku 2005%, a jej celem jest kontynuowanie i rozszerzenie dzialan przez
nadanie nowego impetu ekspresji roznorodnosci jezykowej Unii Europejskiej oraz dostosowanie sposobu
dziatania do zmieniajacych sie i coraz bardziej ztozonych okolicznosci.

Zwiekszona mobilnos¢ wewnatrz Europy, migracje oraz gospodarcza globalizacja w gwattowny
sposéb zwielokrotnity kontakty pomiedzy uzytkownikami réznych jezykdw. Ten trend wydaje sie trwaty.
Wielojezyczno$¢ moze by¢ sposobem dostosowania sie do procesu globalizacji, ktéry zamiast stwarzad
problemy, otworzy przed nami nowe mozliwosci.

33 Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci, http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/com596 _pl.pdf
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Strategia wielojezycznosci uzgodniona we wrzesniu 2008 roku zakiada osiggniecie kilku konkretnych
celdw. Miedzy innymi zapewnienie mozliwosci porozumiewania sie kazdemu obywatelowi tak, aby mdgt on
realizowac i wykorzystywac mozliwosci, jakie oferuje nowoczesna i innowacyjna Unia Europejska. Ponadto,
kazdy powinien mie¢ dostep do odpowiednich szkoleh jezykowych po to, by pokona¢ bariery na drodze
do zycia, pracy i porozumiewania sie w UE. Nawet te osoby, ktdre nie sg w stanie nauczy¢ sie innych
jezykdw, powinny mie¢ dostep do odpowiednich srodkdw porozumiewania sie, umozliwiajacych im kontakt
z otaczajacym je Srodowiskiem wielojezycznym. Polityka wielojezycznosci Unii Europejskiej ma dziatac
zarodwno na obszarze UE, jak i poza nim. Decydujac o uczynieniu 2008 roku Europejskim Rokiem Dialogu
Miedzykulturowego, UE uznafa pilng potrzebe zapewnienia dobrych stosunkéw migdzy réznymi kulturami
obecnymi w naszym spoteczenstwie.

Innym krokiem w  kierunku propagowania wielojezycznosci byto powofanie grupy europejskich
ekspertéw, ktorych zadaniem jest zapewnienie wsparcia i doradztwa w ramach rozwijanych inicjatyw,
a takze wniesienie nowej energii i pomystéw dotyczacych catosciowego traktowania wielojezycznosci
w Unii Europejskiej. Ustalenia grupy koncentrowaly sie miedzy innymi na wzmacnianiu motywacji do nauki
jezykdw obceych, na jezykach regionalnych i jezykach mniejszosci oraz na badaniach naukowych w dziedzinie
wielojezycznosci.

W opinii Komisji wielojezycznos¢ powinna stuzy¢ obywatelom: wszyscy, nie tylko elita, powinni miec
mozliwos¢ nauki jgzykdw. Najwazniejszymi obszarami dziatania Komisji UE jest uczenie sie i nauczanie jgzykdw
(ojczystego i obcych), sytuacja imigrantow i integracja spoteczna oraz réznorodnosc jezykowa. Nawigzujac
do sytuacji imigrantéw, Komisja Europejska organizuje i prowadzi kampanie informacyjne o kulturach
mniejszosci narodowych i imigrantéw, utatwia dostep imigrantéw do systemdw edukadji, promuje ich kulture
itd. W praktyce dziatania te polegaja miedzy innymi na prowadzeniu wyktadéw na temat wielojezycznosdi,
organizowaniu konferengji i seminaridow tematycznych (Europejski Dzien Jezykdw, jezyki stowianskie w Europie
itp.) oraz pozyskiwaniu informacji zwrotnych o inicjatywach podejmowanych przez uniwersytety.

Szacunek dla réznorodnosci jest obecnie kluczowym aspektem dziafart polityki Unii Europejskiej. To
co nas rozni, przestato juz by¢ postrzegane jako przeszkoda na drodze ku celom Wspdlnoty Europejskie;.
Wyzwanie dotyczace wielojezycznosci stoi rowniez przed Polska. Problem dotyczy nie tylko imigrantow
z krajow Unii, ale rowniez uchodzcéw z krajow spoza Unii. Czy w trosce o ich dobre samopoczucie nalezy
stosowad zyczliwe podejscie do ich praw jezykowych, czy tez w trosce o integracje z naszym spoteczenstwem
stosowaé powolne i stopniowe kroki ku asymilacji jezykowej! Zmieniajace sie dzi$ podejscie do kwestii
jezykowej pozwala na kreowanie postaw, zgodnie z ktérymi utrzymanie réznorodnosci jezykowe;j staje sie
cenng i niezaprzeczalng wartoscig. Zapewni wiec rozwd;j ucznia w jego ojczystym jezyku i jezyku kraju, do
ktorego imigrowat. Skorzysta takze z oferty zajec jezykowych, oferowanych przez system edukacyjny jego
nowego kraju.

3.2. ROZWIJANIE KOMPETENCJI KULTUROWYCH
I MIEDZYKULTUROWYCH DZIECI CUDZOZIEMSKICH
ORAZ POLSKICH UCZNIOW

Przygotowanie mtodego cztowieka do wielojezycznej i wielokulturowej rzeczywistosci, uczenie szacunku
dla réznorodnosci staje sie nieodtacznym elementem edukadji.

We wspodiczesnej glottodydaktyce istotng role odgrywa podejscie komunikacyjne, uzupetnione
o aspekty miedzykulturowe, ktérych dydaktycznym efektem staje sie rozwijanie kompetendji
miedzykulturowe] uczacych sie, czyli nabywanie zdolnosci do porozumiewania sie z czfonkami réznych
kregdw kulturowych i narodéw oraz umiejetnosci budowania tzw. mostéw porozumienia. Wedfug Elzbiety
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Zawadzkiej kompetencja miedzykulturowa to kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach
z przedstawicielami innych narodowosci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych formach
zachowania, poprzez ich pozbawiong uprzedzen analize, kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie
w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innosci, jak réwniez zmiane istniejqcych nastawien i poszerza przez to
mozliwosci interpretacji i dziatania danego indywiduum?**. To dlatego w trakcie zajec z jezyka polskiego jako
drugiego nie nalezy zapomina¢ o szeroko pojetym kontekscie socjokulturowym, ktéry z kolei wymaga
znajomosci realidw i kultury polskiej. Nie jest bowiem mozliwe osiagniecie kompetencji komunikacyjnej
i miedzykulturowej, bez stosownej wiedzy o kulturze i realiach. Relacje miedzy jezykiem a kulturg sa niezwykle
silne (poszczegdlne skojarzenia znaczeniowe dotyczace wyrazdw zdawatoby sie na pozdr oczywiste, moga
okaza¢ sie odmienne w réznych kulturach)®>. Elementy wiedzy o Polsce powinny by¢ integralng czescia
kazdej lekcji jezyka polskiego drugiego. Pozwala to promowac tolerancje i przeciwdziata¢ ksenofobii, a takze
budowac pozytywne postawy ucznidw wobec polskiej kultury.

Wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego umiejetnosci miedzykulturowe to:

> dostrzeganie zwigzku miedzy kulturg wiasng a obcg;

wrazliwos¢ kulturowa oraz dokonywanie wiasciwych wybordw strategii komunikacyjnych i ich
odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur;

>

> posredniczenie miedzy kultura wiasng a kultura obcg oraz radzenie sobie z miedzykulturowymi
nieporozumieniami i wynikajacymi stad sytuacjami konfliktowymi;

>

proby przezwyciezania stereotypow.

W odniesieniu do powyzszych umiejetnosci program zaktada:

1. Rozwijanie migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej — doskonalenie umiejetnosci
jezykowych, pozwalajacych na funkcgjonowanie w europejskiej wielojezycznej i wielokulturowe;
rzeczywistosci;

2. Uczenie sie przez dziafanie, sprzyjajace budowaniu kompetencji spotecznych, tak waznych
w szybkim nawigzywaniu kontaktéw z nowymi kolegami i kolezankami w szkole.

Uczenie sie to efektywne dziafania wymagajace duzej kreatywnosci od uczacych sie, ktdérzy stajg sie
wspottwdrcami procesu dydaktycznego, anietylko jego uczestnikami, np. podczas realizacji miedzynarodowych
projektéw edukacyjnych, takich jak Partnerskie Projekty Comeniusa, Leonardo da Vinci, Miodziez w Dziafaniu
czy program Deutsch-Polnisches Jugendwerk. Zaangazowanie w nie uczniéw umozliwia im bezposredni
kontakt, zaréwno z jezykiem, jak i z kulturg danego kraju. Stawia przed nimi nowe wyzwania, z ktérymi
musza sobie poradzi¢, dziatajagc w wielokulturowych zespotach.

W celu przygotowania klasy do przyjecia nowego cudzoziemskiego ucznia proponuje sie realizacje
cyklu zaje¢ zorientowanych miedzykulturowo. W podobnych zajeciach powinien réwniez uczestniczyc
nowo przybylty uczen cudzoziemski, ktdrego przygotowujemy do funkcjonowania w nowej rzeczywistosci
jezykowo-kulturowe;.

34 Zawadzka, E., Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci, [w:] Kielar, Z., Krzeszowski, T.P, Lukszyn, ]., Namowicz, T.
(red.), Problemy komunikacji miedzykulturowej: lingwistyka-translatoryka-glottodydaktyka, Warszawa 2000, s. 451-465.
35 H. Komorowska, ibidem, s. 189.
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3.3. WPROWADZANIE TZW. ZADANIOWYCH FORM PRACY
NA ZAJECIACH

Jednym z filarow dydaktycznych niniejszego programu oraz towarzyszacego mu pakietu edukacyjnego
jest lansowane przez ESOK| podejécie zadaniowe. Jego podstawowe zafozenia prezentujemy w rozdziale 3.3.

Uczenie sie jezyka i postugiwanie sie nim przez uczestnikdw zycia spoftecznego Scisle wiaze sie
z kompetencjami ogdlnymi, jezykowymi kompetencjami komunikacyjnymi i okreslonymi dziataniami
jezykowymi. Dziatania jezykowe realizowane sa w okreslonym kontekscie, a uruchamiane procesy jezykowe
pozwalajg rozumied i tworzy¢ teksty zwigzane z okreslonymi sferami zycia oraz podejmowac interakcje
i mediacje. Realizacja dziatan jezykowych zaktada korzystanie z odpowiednich dla danego zadania strategii
(ESOK]J)*®.

Realizujac zadania i rozwiazujac problemy niejezykowe, uczniowie ucza sie jezyka. Jezyk wykorzystywany
jest do osiagniecia okreslonego celu, wykonania zadania. Zadanie jest ¢wiczeniem jezykowym polegajacym na
przekazaniu znaczenia i rozwigzaniu autentycznego problemu komunikacyjnego.®” Problem komunikacyjny
jest potencjalnie realny, poniewaz wiaze sie z zadaniami wykonywanymi w zyciu codziennym. Aby zadanie
wykonad, trzeba postuzy¢ sie odpowiednig sekwendjg technik. Miarg jego wykonania jest rozwigzanie
problemu. Po wykonaniu zadania przez ucznidw nauczyciel odnosi sie do wykorzystanego przez nich jezyka,
dokonuje korekty oraz wprowadza takie elementy jezyka, ktére wptyna pozytywnie na efekt wykonania
podobnego dziatania w przysziosci.

Podejscie zadaniowe stanowi jeden z nurtéw podejscia komunikacyjnego, wiec lekcje zaplanowane wedfug
podanego ponizej schematu umoZzliwiajg rozwijanie kompetencji komunikacyjnej oraz integracje sprawnosci
jezykowych.*® Jeremy Harmer powotuje sie na Jane Willis, ktéra wyrdznita 3 podstawowe etapy lekgji: Pre-
task (zadanie wstepne), Task cycle (zadanie wiasciwe) oraz Language focus (praca nad jezykiem).*® Pre-task
to faza przygotowawcza do tematu zasadniczego. Nauczyciel wskazuje na przydatne sfownictwo i struktury
gramatyczne oraz pomaga uczniom zrozumie¢ polecenie. W tej fazie lekgji uczniowie moga tez zapoznad
sie z przyktadami wykonania danego zadania. Na etapie Task cycle uczniowie wykonujg zadanie w parach lub
grupach, a nauczyciel monitoruje prace, nie wigczajac sie aktywnie. Uczniowie planujg rozwigzania problemu,
jakie moga przedstawic klasie, zastanawiajg sie nad forma prezentacji, a na koniec przedstawiajg w formie
ustnej lub pisemnej raport z wykonania zadania. Language focus jest ostatnig faza lekcji, w ktdrej wyjasniane
sa watpliwosci ucznidw dotyczace materiatdw wykorzystanych w poprzednich czesciach lekgji. Nauczyciel
moze zaproponowac ¢wiczenia jezykowe adekwatne do wykonanego zadania.

W podejsciu zadaniowym zmienia sie rola nauczyciela. Nie mozna by¢ nauczycielem-kontrolerem,
jesli sie chce zacheci¢ ucznidéw do zabawy jezykiem, poszukiwania zrozumienia i rozwigzania problemu
oraz interakgji.*® Celem nauczania jezyka w tym podejsciu jest aktywizacja jezykowa. Praca nad formami
jezykowymi podporzadkowana jest gidwnemu celowi i odbywa sie po jego osiagnieciu.

Posréd proponowanych przez nasz program rozwigzan dydaktycznych pojawiaja sie formy odwotujace
sie do podejscia zadaniowego. Sa wsrdd nich m.in. tworzenie list (burza modzgdw, poszukiwanie cech
charakterystycznych, itp.), sortowanie i ukfadanie w kolejnosci (sortowanie, tworzenie sekwendji obrazkdw,
itp.), faczenie (stuchanie i identyfikowanie, itp.), poréwnywanie (poszukiwanie podobienstw i réznic, itp.),

36 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003, s. 20.
37 Krajka J., Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zajec, Warszawa, 2009, s. 87.

38 Ibidem.

39 Harmer J., The Practice of English Language Teaching, 2003, s. 87.

40 Ibidem.
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rozwigzywanie problemdw (analizy przypadkow, przewidywanie zakonczenia opowiesci, itp.), projekty
i zadania kreatywne (opracowanie i przeprowadzenie ankiet, itp.) oraz dzielenie sie osobistymi doswiadcze-
niami (wyrazanie opinii, opowiadanie historyjek).*' Prezentujemy je w czesci praktycznej programu.

3.4. INTEGRACJA KSZTALCENIA JEZYKOWEGO

ZE ZDOBYWANIEM WIEDZY Z INNYCH PRZEDMIOTOW
SZKOLNYCH W MYS$SL KONcEPc)1 CLIL

(CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING)

CLIL oznaczajacy zintegrowane ksztafcenie/nauczanie przedmiotowo-jezykowe to takie nauczanie jezyka
obcego, drugiego, regionalnego lub jezyka mniejszosci, ktére odbywa sie poprzez taczne realizowanie
programdéw nauczania jezyka i innego przedmiotu. Ksztafcenie wedtug CLIL przybiera rézne formy
w poszczegdinych krajach. Kojarzone jest zwykle z nauczaniem dwujezycznym oraz formami ksztafcenia
opartymi na tzw. catkowitym lub czesciowym zanurzeniu (catkowitej lub czesciowej immersji). Elementy CLIL
pojawiaja sie rdwniez czesto na zajeciach jezykdw obcych i drugich, uzupetniajac realizowane na nich tresci
o praktyczne wykorzystanie wiedzy z innych przedmiotdw szkolnych.

Wedtug podstawowych zatozen CLIL jezyk to tylko narzedzie do zdobywania wiedzy, a nie
cel sam w sobie. Takie podejscie metodyczne jest wcigz okredlane jako innowacyjne, cho¢ funkcjonuje
z powodzeniem w niektérych systemach edukacyjnych od wielu lat. Umozliwia opanowanie przedmiotu
pozajezykowego oraz jezyka, w ktdérym dany przedmiot jest realizowany. Obydwa przedmioty s3 tak samo
wazne.

Istotne jest rozrdznienie, jakie wprowadzajg niektdrzy autorzy, opisujac realizacje koncepgcji CLIL.
W sSwietle tego, co pisze Ewa Kotodziejska** wprowadzenie terminologii przedmiotu do nauczania jezyka
obcego niczym nie rézni sie od standardowego wprowadzania stownictwa. W podejsciu CLIL wystepuje efekt
Jiltra jezykowego”. Jesli uczymy jakiegos przedmiotu w jezyku polskim, stosujemy w pefni tresci przedmiotowe,
terminologie fachowg i umiejetnosci przedmiotowe. Aby przekazac te same tresci w jezyku polskim, musimy
uproscic jezyk przekazu, a co sie z tym wigze, przekazujemy podstawowe tresci, podstawowq terminologie
i podstawowe umiejetnosci przedmiotowe.* Wprowadzanie treéci przedmiotu w zakresie minimalnym, wraz
z uzyciem sprawnosci jezykowych autorka okresla jako content teaching. Nauczanie jakosciowo zmienia
sie dopiero wtedy, gdy w trakcie wykonywania pewnych zadah dochodzi do nabywania umiejetnosci
przedmiotowych.

Nauczanie dzieci tzw. metoda CLIL wiaze sie ztym, co Helena Curtain opisuje jako przekazanie znaczenia,
a nie wydawanie idealnych dzwiekow i wypowiadanie poprawnych gramatycznie zdan.** Cytowany przez te
autorke Eric Jensen uwaza, ze nauczyciel, uczac sztuki przekazywania znaczenia, powinien wzia¢ pod uwage
trzy czynniki: emocje, waznos¢, kontekst i skrypty myslowe. Do uczenia sie jezyka uczniowie potrzebuja
wyraznego, znaczacego kontekstu. Taki kontekst stanowig przedmioty niejezykowe, ktdre dajg uczniowi
szanse na wykorzystanie nabytych umiejetnosci. Efekty stosowania tradycyjnych form ¢wiczen i zadan sg
mniej imponujace niz uzywanie jezyka w znaczacym i bogatym kontekscie. Poza tym kontekst umozliwia
uczniom wykorzystanie posiadanych umiejetnosci oraz nabytej wczesniej wiedzy w rodzimym jezyku.

41 Krajka J., Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zaje¢, Warszawa, 2009, s. 88.

42 Kolodziejska E., Lekcje CLIL, Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zajec jezykowych, Warszawa, 2009, s. 171.
43 Ibidem.

44 Curtain H., Thematic Planning, 2009, s. 1.
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Uczniowie potrzebuja kontekstu do rozwijania umiejetnosci stuchania, prowadzenia rozmdw, w trakcie
ktorych wymieniaja sie informacjami oraz do ustnych i pisemnych prezentacji. Aby komunikacja nastapita,
uczniowie musza miec jakie$ wspdlne doswiadczenia lub ciekawe informacje, ktdre moga sobie nawzajem
przekaza¢. Kompetencja komunikacyjna za$§ moze by¢ rozwijana wtedy, gdy uczniowie czujg potrzebe
wymiany informacji z rowiesnikami lub nauczycielem.*

Niniejsza propozycja programowa zakiada wykorzystanie elementédw CLIL na zajeciach z jezyka polskiego
jako drugiego. Ich wprowadzenie powinno przyspieszy¢ sam proces przyswajania polszczyzny oraz utatwic
aktywny udzial ucznidw cudzoziemskich w zajeciach z innych przedmiotéw szkolnych prowadzonych
po polsku. Zamieszczone w czesci praktycznej programu scenariusze ukazujg sposoby integracji tresci
przedmiotowych z praktyczna nauka jezyka polskiego jako drugiego.

3.5. WYKORZYSTANIE TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH

W ROZWIJANIU UMIEJETNOSCI | KOMPETENCJI JEZYKOWYCH
ORAZ KULTUROWYCH (CALL - COMPUTER-ASSISTED
LANGUAGE LEARNING)

Akronimem CALL okreslana jest nauka jezykdw obcych i drugich wspomagana komputerem.

Rozwdj technologii komputerowych i informacyjnych spowodowat, iz komputer stat sie nieodzownym
narzedziem, zaréwno dla nauczyciela, jak i ucznia. Komputer znajduje coraz wiecej zastosowan edukacyjnych.
Nauczanie wspomagane komputerem z wykorzystaniem technik multimedialnych sprawia, ze informacja
tekstowa, graficzna i dzwiekowa przekazywana jest w bardzo przyjazny sposdb, zachecajac jej odbiorcédw
do samodzielnego procesu ksztatcenia. Poza tym nauczanie przez globalng sie¢ komputerowa — internet
— daje doskonate mozliwosci ksztatcenia na odlegtosé. Nauczyciele i uczniowie maja dostep do praktycznie
nieograniczonych zasobdw informacyjnych i programéw do nauczania jezykdw obcych, zgromadzonych
na serwerach w réznych miejscach swiata. Dostepne narzedzia oferujg synchroniczng i asynchroniczng
komunikacje pomiedzy nauczycielem a uczniem za pomoca np. poczty elektronicznej, grup dyskusyjnych czy
wideokonferencji.

Wspdtczesny nauczyciel jezyka polskiego jako drugiego nie tylko powinien by¢ swiadomy istniejacych
mozliwosci w dziedzinie narzedzi i Srodkéw technologii informacyjnej, ale powinien takze umie¢ je efektywnie
wprowadza¢ w proces ksztatcenia jezykowego oraz modyfikowad dla swoich potrzeb. Aby jak najlepie
wykorzysta¢ mozliwosci nauczania jezyka obcego wspomaganego komputerowo, dobrze jest w catym
procesie postugiwac sie takimi praktycznymi elementami CALL, jak: e-mail, chat, blogi, programy asystentow
klasowych czy portale nauczania na odlegtos¢. Wazna jest réwniez umiejetno$c¢ tworzenia interaktywnych
materialéw dydaktycznych, takze z edycja grafiki i dzwieku oraz interaktywnych i multimedialnych testéw
jezykowych, publikowanych na platformach nauczania na odlegtos¢.

Niewatpliwymi korzysciami ptynacymi z zastosowania komputera w procesie nauczania sa takie elementy
jak: uatrakcyjnienie lekgji, dyscyplinowanie uczniéw, rozwijanie myslenia tworczego i uzyskiwanie lepszych
wynikdw nauczania — uczenia sie. Komputer oddziatuje bowiem na szereg zmystéw (wzrok, stuch, dotyk).
Daje mozliwosc¢ uczniowi emocjonalnego zaangazowania sie poprzez kojarzenie wartosci poznawczych
i estetycznych, np. tekst, sfowa, grafika.

45 Curtain H., Content Related Instruction, UMBC, 2009, s.2.
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Ponadto praca z komputerem stwarza mozliwosci wgladu w naturalne sytuacje komunikacyjne.
Uczniowie moga w ciekawy sposéb aktywizowal swoje umiejetnosci jezykowe. Komputer jest coraz
czesciej wykorzystywany przez nauczycieli jezykdw obcych do wprowadzania i utrwalania stownictwa oraz
treningu wymowy. W przypadku lekcji z dzieckiem cudzoziemskim, dla ktérego sytuacja bycia w polskie;]
szkole jest ciggle czyms nowym, komputer wydaje sie by¢ tym bardziej korzystnym i atrakcyjnym srodkiem
dydaktycznym. Jest medium przyjaznym, utatwiajacym osiagniecie sukcesu edukacyjnego. Klasa szkolna moze
by¢ dla ucznia cudzoziemskiego miejscem i zrodtem stresu, porazki — czesto wynikajacej z nieznajomosci jezyka
polskiego, dlatego uczen nie widzi zwigzku miedzy wtozeniem wysitku w wykonanie pracy a jej efektami. Nie
podejmuje wiec trudu, by cokolwiek zmieni¢. Komputer moze wiec stanowi¢ nowe $rodowisko informacyjne
dla dziecka. Nauczanie wspomagane komputerowo sprzyja pozytywnemu nastawieniu do pracy, umozliwia
przezwyciezenie niesmiafosci i zlagodzenie lekdw przed nieznanym — zjawisk, ktére sg nieobce dla wiekszosci
ucznidw cudzoziemskich, zwiaszcza tych w mtodszym wieku.

Wedtug K. Kruszewskiego® dzieci personalizuja medium, jakim jest komputer, traktujgc go jako
wspoipracujacego z nimi partnera. Komputer na mnie nie krzyczy, komputer mnie chwali — to wypowiedzi
ucznidéw $wiadczace o ich swiadomosci, ze moga tak diugo ¢wiczyd i pracowac metoda préb i bleddw, az
dojda do regutf, uogdlnien, generowania i transferu wiedzy.

Program Ku wielokulturowej szkole w Polsce zaklada wykorzystywanie technologii informacyjnych w roz-
wijaniu umiejetnosci i kompetencji jezykowych w zakresie jezyka polskiego jako drugiego.

3.6. UWZGLEDNIANIE MOZLIWOSCI POZNAWCZYCH
I POTRZEB UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH Z DYSFUNKCJAMI,
NP. Z DYSLEKSJA

Wezesna diagnoza mozliwosci poznawczych dziecka i precyzyjne okredlenie dysfunkcji pozwalaja na
podjecie dziatan korekcyjnych na terenie szkoty. Jesli problemy nie s3 zdiagnozowane w odpowiednim
momencie, a uczen nie jest objety zadng forma wsparcia, mozemy spodziewac sie wystapienia niepowodzen
szkolnych, a w konsekwencji, by¢ moze, i trudnosci wychowawczych.

Czesto precyzyjne zdiagnozowanie przyczyn niepowodzen szkolnych wymaga wspdtdziafania kilku
specjalistow z réznych dziedzin: lekarza, psychologa, pedagoga czy logopedy. Zazwyczaj nauczyciel jest ta
osoba, ktdra jako pierwsza zauwaza trudnosci dziecka. Stad rola szkoty jest ogromna.

Uznajemy, ze wiaczenie do niniejszego pakietu problematyki dysleksji, jako przykfadu dysfunkgji nietatwe;j
do zdiagnozowania, jest bardzo istotne ze wzgledu na fakt wystepowania bariery jezykowej w kontakcie
z uczniem cudzoziemskim. W przypadku uczniéw cudzoziemskich nie tylko zdiagnozowanie dysfunkgji moze
okaza¢ sie trudne. Nalezy miec rdwniez swiadomos¢ tego, ze jednym z symptomdw dysleksji sg trudnosci
w opanowaniu jezykdw obcych, a wiec takze jezyka polskiego jako drugiego (L2).

Dysleksja jest taka dysfunkcja, ktéra w szczegdlny sposdb zwigzana jest z komunikacja werbalng,
postugiwaniem sie jezykiem mdwionym i pisanym. Symptomem dysleksji, ktéry pojawiad sie moze
w procesie komunikacji werbalnej, s3 zaburzenia w rozwoju mowy, artykulacji.*’ Niebagatelne znaczenie
maja wystepujace czesto u dyslektykdw zaburzenia analizy i syntezy stuchowej. Moga one wptywac na
wymowe. Uczen, ktdry nie styszy réznicy pomiedzy gloskami b i p lub e i e bedzie miat kiopot z poprawnym
wypowiedzeniem i rozréznieniem, a potem zapisaniem wyrazdw takich jak na przykfad bat i pat.

46 Kruszewski K. , 45 minut. Prawie cata historia pewnej lekcji, PWN, Warszawa, 1993..
47 Zakrzewska B., Trudnosci w czytaniu i pisaniu. Modele ¢wiczen, WSIP, Warszawa, 1999, s. 38.
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Dysleksja ujawnia sie na wiele réznych sposobdw. Ze wzgledu na ztozonos¢ jest poddawana diagnozie
psychologicznej, neurologicznej i pedagogicznej. Widoczne symptomy to miedzy innymi opdznienia
W nauce czytania i pisania, btedne rozpoznawanie ksztaftéw liter i symboli graficznych. Objawem dysleksji
moze by¢ réwniez dezorientacja w czasie i przestrzeni oraz dezorganizacja i trudnosci ze zrozumieniem tresci
czytanych oraz pierwsze nasilone trudnosci w nauce. Diagnoza psychologiczna czesto okredla potencjalne
sfery dysfunkgji. Moga to byc analiza i synteza wzrokowa, analiza i synteza ruchowa oraz koordynacja
wzrokowo-ruchowa, skrzyzowana lateralizacja, nadmierna aktywnos$¢ lub zaburzenia uwagi okreslane jako

ADD (attention deficit disorder). Takie dysfunkcje moga wptywac na kariere szkolng.

Poza wymienionymi juz wyzej trudnosciami, pojawiajacymi sie w procesie nauki czytania i pisania, moga
wystepowad sprzezone zaburzenia w postaci dysgrafii i dyskalkulii. Barbara Zakrzewska zwraca uwage na
fakt, iz termin dysleksja jest rozumiany w literaturze obcojezycznej w szerszym znaczeniu, nie tylko jako
niezdolno$¢ do czytania, ale réwniez trudnosci w pisaniu, zaréwno w sensie ortogrdfii (dysortografia) jak
i graficznym (dysgrdfia).*®

Cechami charakterystycznymi dyskalkulii jest nieradzenie sobie z liczbami i matematyka. Czesto
spotykanymi symptomami sa na przykfad trudnosci z zapamietaniem numerdw telefondw.

W celu utatwienia pracy z potencjalnymi uczniami dyslektycznymi scenariusze zaje¢ zamieszczone
w dalszej czesci programu zawierajg przyktadowe ¢wiczenia i zadania.

4.

CELE OGOLNE PROGRAMU

Celami ogdlnymi zajec z jezyka polskiego jako drugiego w mysl niniejszego programu nauczania sa:

Przygotowanie ucznidow cudzoziemcdw do podjecia nauki w polskiej szkole.
Przygotowanie ucznidow cudzoziemcdw do funkcjonowania w polskiej rzeczywistosci kulturowe.

Dalszy rozwdj jezykowy ucznidw cudzoziemcdw w ich jezykach rodzimych.

WM

Osiggniecie jezykowe] kompetendji komunikacyjnej w zakresie jezyka polskiego jako drugiego na

poziomie zblizonym do A2 wedtug skali bieglosci jezykowej ESOK].

Program uwzglednia realizacje zatozen podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla poszczegdinych
etapodw edukacyjnych, co w przypadku nauczania jezyka polskiego jako drugiego pozwala na uzupetnienie
ostatniego z wymienionych celéw ogdlnych o wymagania w zakresie:

> znajomosci $rodkdw  jezykowych - uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow
leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych;

® rozumienia wypowiedzi - uczeh rozumie krétkie wypowiedzi ustne i pisemne sformutowane
w standardowej odmianie jezyka;

® tworzenia wypowiedzi - uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi
ustne i pisemne;

48 Ibidem, s.17.
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> reagowania na wypowiedzi - uczen uczestniczy w prostych rozmowach i w typowych sytuacjach
komunikacyjnych, reaguje w sposdb zrozumiaty w formie ustnej i pisemnej;

® przetwarzania wypowiedzi - uczeh zmienia forme przekazu ustnego i pisemnego.

5.

WARUNKI REALIZAC)I PROGRAMU

Realizacje programu Ku wielokulturowej szkole w Polsce przewidziano na jeden rok szkolny w wymiarze
dwdch godzin tygodniowo (dotyczy pierwszego, drugiego i trzeciego etapu edukacyjnego). Dopuszcza sie
zarowno indywidualng, jak i grupowa forme zajed.

Gtoéwnym celem programu jest osiggniecie przez ucznidw cudzoziemcdw poziomu bieglosci jezykowej
na poziomie A2 wedtug Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego przy zalozeniu, ze jezyk polski
dzieci poznaja nie tylko na zajeciach lekcyjnych, lecz takze w codziennym zyciu.

Wskazane jest, aby zajecia prowadzili nauczyciele posiadajacy kwalifikacje do nauczania jezyka polskiego
jako obcego lub/i drugiego. W sytuacji, gdy w szkole brak takiego specjalisty, lekcje powinna prowadzi¢
osoba uczaca jezyka obcego (nie nauczyciel jezyka ojczystego, gdyz metodyka nauczania jezyka polskiego
zasadniczo rézni sie od metodyki nauczania jezykdw obcych). Ponadto nauczyciel uczacy dzieci cudzoziemskie
jezyka polskiego powinien posiada¢ podstawowe umiejetnosci, ktorymi sa, wedtug Hanny Komorowskiej*,
kompetencje: interakcyjna, pedagogiczna, jezykowa i dydaktyczno-metodyczna.

Kompetendja interakcyjna to umiejetnosé kontaktowania sie z uczniem oparta na otwartosci i zyczliwosci.
Poprzez kompetencje pedagogiczna rozumie sie zdolnos¢ organizowania procesu dydaktycznego. Znajomosc
nauczanego jezyka, a takze jego kultury skfadaja sie na kompetencje jezykowa, za$ umiejetnos¢ nauczania
jezyka, ze szczegdlnym uwzglednieniem metod dostosowanych do potrzeb ucznia, to podstawowy skfadnik
kompetencji dydaktyczno-metodyczne;.

Wazne jest, aby nauczyciel jezyka polskiego jako obcego w ramach zaje¢ przekazywat rowniez
podstawowe tresci kulturoznawcze, historyczne, geograficzne oraz innych dziedzin (CLIL).

49 Komorowska, H. (red.), Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zaje¢ jezykowych, Warszawa 2009.
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CzesC Il
SZCZEGOLOWE PROGRAMY NAUCZANIA
DLA POSZCZEGOLNYCH ETAPOW EDUKACYJNYCH

(...) jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym dziecka (...), nie jest

on réwniez dla dziecka jezykiem obcym (...), gdyz styka si¢ z nim,
styszy go i uzywa na kazdym kroku poza szkotq. (...) nauczyciel musi
uwzglednic te czynniki i wybrac droge posredniq miedzy metodami,

stosowanymi przy nauczaniu jezyka ojczystego, a obcego.

Mosze Altbauer®
O.
PIERWSZE DNI UCZNIA W SZKOLE

W pierwszych dniach pobytu ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole nalezy szczegdlnie pamietad,
ze celem jest komunikacja z uczniem, a poprawnos$¢ gramatyczna wypowiedzi - sprawa wtérng. Nauczyciel
powinien zaakceptowac kazda zrozumiatg wypowiedz ucznia. Zwracanie przesadnej uwagi na poprawnosé
moze u dziecka spowodowac blokade jezykowa. Na tym etapie uczen nie bedzie uzywat rzeczownikow
w odpowiednich formach przypadkowych; wazne jest, ze zna znaczenie wyrazow i stosuje prawidtowy szyk
wyrazéw w zdaniu. Dlatego przyjmujemy wypowiedzi typu:

Ja mam ksigzka. Ja nie mam ksigzka.

Na tym elementarnym poziomie nie majg znaczenia formy grzecznosciowe, istotne jest tylko to, by
dziecko czuto sie bezpiecznie i by byto akceptowane.

Program zakfada aktywna wspdtprace ucznia z osoba wspierajaca (znajaca jezyk rodzimy dziecka), ktéra
nauczy go zwrotdw i wyrazen niezbednych do funkcjonowania w nowej rzeczywistosci.

50 Altbauer M. ,Jezyk polski w szkole zydowskiej” , [w:] Altbauer M., Wzajemne wptywy polsko- zydowskie w dziedzinie jezy-
kowej, red. M. Brzezinowa, Krakéw 2002, s. 160.
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W ponizszym zestawieniu zamieszczamy przyktadowe zwroty i wyrazenia niezbedne do
funkcjonowania w srodowisku szkolnym.

Dobrze!, Niedobrze! Nie chce! Nie moge!
Pi¢. Chce pic. Musze pic. Prosze pic.
Jes¢. Chce jesc. Musze jesc. Prosze jesc.
Sikac. Chce sikac. Musze sikac.

Chce do toalety. Musze do toalety.

Daj. Masz. Wez.

1.

PROPOZYCJA PROGRAMOWA DLA PIERWSZEGO
ETAPU EDUKACYJNEGO
(KLAS I-111 SZKOLY PODSTAWOWE))

Zaproponowane w tym rozdziale cele, katalogi, tresci, formy i metody pracy przeznaczone sg do
wykorzystania na zajeciach z dzie¢mi w wieku 6-9 lat.

1‘.|1 « SPECYFIKA NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO DRUGIEGO NA | ETAPIE EDUKACYJNYM

Niniejszy program zakfada, iz na pierwszym etapie edukacyjnym nauczanie jezyka polskiego jako
drugiego powinno by¢ prowadzone przez nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej. Zgodnie z nowoczesnymi
teoriami pedagogicznymi kazdy cziowiek wyposazony jest w rézne talenty czy zdolnosci, od inteligencji
muzycznej poczynajqc, a na inteligencji, ktéra wymaga zrozumienia siebie, korczqc®'. Model Howarda Gardnera
wskazuje, ze kazda osoba dysponuje wszystkimi inteligencjami, w réznych kombinacjach i od srodowiska zalezy,
w jakim zakresie sq one rozwijane.”? Wedtug niego teoria inteligencji wielorakich nie obrazuje sposobu
nauczania, jest modelem, w ktérym znaczenie majg réznorodne formy myslenia, a co za tym idzie rézne
inteligencje. Srodowisko stymuluje rozwdj réznych kompetendji rozwijajacych sie niezaleznie od siebie.
Zgodnie z teorig zespofu H. Gardnera, M. Pamuta i D. Sikorska-Banasik wyodrebnity nastepujace inteligencje:
jezykowa, muzyczna, matematyczno- logiczna, przestrzenna, kinestetyczna, interpersonalna, intrapersonalna
i przyrodnicza. Autorki promuja indywidualizacje nauczania oraz motywowanie uczniéw. Wybrana przez nie
koncepcja to model eklektyczny, dlatego, ze ilu jest uczniéw, tyle jest mozliwych rozwigzari pedagogicznych.*

51 Gardner H., Inteligencje wielorakie, Media Rodzina, Poznar 2002.

52 Pamuta M., Sikora-Banasik D., Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczyc
dzieci w mtodszym wieku szkolnym, CODN, Warszawa, 2008.

53 Pamuta M., Sikora-Banasik D., Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczyc
dzieci w mtodszym wieku szkolnym, CODN, Warszawa, 2008.

35



1.2 CELE SZCZEGOLOWE

Cele szczegdtowe nauczania jezyka polskiego jako drugiego na pierwszym etapie edukacyjnym mozna
podzieli¢ na trzy grupy:

1. cele zwigzane z rozwijaniem konkretnych sprawnosci jezykowych (mdwieniem, pisaniem,
czytaniem i stuchaniem);

2. cele zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspdidziatania w grupie;

3. cele zwigzane z rozwijaniem kompetencji kulturowych i integracja miedzykulturowa.

Realizacja powyzszych celéw szczegdfowych powinna doprowadzi¢ do rozwiniecia nastepujacych
konkretnych umiejetnosci jezykowych, w odniesieniu do nowej podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego:

® w zakresie rozumienia ze stuchu uczen:

®® wykonuje polecenia nauczyciela wydawane w jezyku polskim;

®® wypowiada sie wykorzystujac obrazki i gesty na temat bajek i historyjek,
czym potwierdza ich zrozumienie;

®® potwierdza zachowaniem i krétkimi wypowiedziami zrozumienie rozmdw kolegdw
w klasie i nagran audiowizualnych;

®®» wyrdznia najwazniejsze informacje z tekstu stuchanego.

® w zakresie méwienia uczen:

®® powtarza za nauczycielem lub nagraniem;

®®» nasdladuje polskg wymowe;

®® odpowiada na pytania pojedynczymi stowami lub zwrotami i wyrazeniami;
®® nazywa i krétko opisuje np. ludzi, przedmioty, szkote, mieszkanie;

®® uzywa wybranych zwrotéw i wyrazeh do komunikacji w klasie;

®®» samodzielnie zadaje proste pytania.

® w zakresie czytania ze zrozumieniem uczen:
®® zyta pojedyncze wyrazy;
®® prawidtowo reaguje na czesto powtarzane polecenia ustne i pisemne;
O ® dledzi tekst czytany przez nauczyciela i wskazuje czytane wyrazy;

®®» zyta glosno proste zdania oraz bardzo prosty, krétki tekst.

® w zakresie pisania uczen:

®® przepisuje pojedyncze wyrazy i zdania;

®® uzupetnia wyrazami luki w tekécie na podstawie podanego wzoru;
®® pisze prosty i krétki tekst wedtug podanego wzoru;

®® samodzielnie pisze krétki tekst np. o sobie, o rodzinie.
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Metody pracy, wykorzystywane na zajeciach jezykowych, powinny faczy¢ w sobie glottodydaktyczne
techniki rozwijania umiejetnosci jezykowych z formami ¢wiczen i zadan, wykorzystywanymi w nauczaniu
wczesnoszkolnym. Zajecia powinny odbywac sie w sali wyposazonej w podstawowe pomoce dydaktyczne:
odtwarzacz CD i DVD, tablice do pisania, ilustracje i zdjecia tematyczne, zabawki dydaktyczne, rézne
liczmany (np. klocki, materiat przyrodniczy, karty tematyczne - do ilustrowania wykonywanych zadan), ksigzki
i czasopisma dla dziedi, filmy (scenki rodzajowe, przyrodnicze, basnie...), sprzet sportowy, kredki, plasteline,
papier kolorowy, farby, karton oraz komputer.

Zgodnie z metodyka nauczania wczesnoszkolnego zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem
metod integracyjnych, aktywizujacych oraz komunikacyjnych. Metody integracyjne to rézne zabawy, ktére
majg na celu wprowadzenie dobrej, przyjaznej atmosfery oraz skoncentrowanie uwagi dziecka na realizacji
dziata proponowanych przez nauczyciela. Czesto wykorzystuje sie rekwizyty, ktore uatrakcyjniaja zajecia
oraz pomagaja w skupieniu uwagi dziecka, np.: zabawki pluszaki (zabawki z miekkich tkanin budza przyjemne
skojarzenia u dzieci oraz sa bezpieczne w uzyciu), przybory do pisania, klocki, krzesta. Przyktady metod
integracyjnych zostaty zamieszczone w zaproponowanych scenariuszach zajg¢.

Wykorzystujac metody aktywizujace, nauczyciel angazuje dziecko do podejmowania dziatah odtwdrczych
i tworczych. W czasie zaje¢ aktywne jest przede wszystkim dziecko, a nauczyciel petni role osoby kierujace;j,
inspirujacej oraz obserwatora. Do czesto wykorzystywanych, z duzym sukcesem, metod aktywizujacych w
edukacji wczesnoszkolnej naleza: metaplan (dyskusja, rozmowa na dany temat, ktéra na biezaco ilustrowana
jest np. plakatem), metoda projektu (polega na samodzielnym zbieraniu przez ucznidw informacji na
dany temat z réznych zrédet, a nastepnie na prezentacji jej na forum publicznym), $niezna kula (polega na
prezentowaniu przez poszczegdlinych ucznidéw pogladdw na dany temat, a nastepnie ustalenie wspdlnej
opinii czy definigji), burza mdzgdw (polega na zachecaniu uczniéw do twdrczego myslenia i wypowiadania
swoich opinii na dany temat), drzewo decyzyjne (polega na ¢wiczeniu umiejetnosci dokonywania wyboru
i podejmowania decyzji z przewidywaniem konsekwengji), elementy dramy (sfuzy rozumieniu i interpretadji
tekstow literackich, z wykorzystaniem komunikacji werbalnej i niewerbalnej), inscenizacja (istotg tej metody
jest samodzielne tworzenie i prezentacja scenek przez ucznia na dany temat), praca z ksiazka czy tworczego
opowiadania (polega na konstruowaniu przez ucznia dalszego ciggu lub poczatku opowiadania, a takze
modyfikacji tekstéw).

Sugeruje sie réwniez prace z portfolio jezykowym (metoda ta polega, jak juz wspomnielismy w 2. 1., na
gromadzeniu przez ucznia wytwordw swojej aktywnosci: prac plastycznych, sprawdzianéw, prac pisemnych,
itp.). Dziecko gromadzac material, nad ktorym pracowato, ma mozliwo$¢ obserwacji przyrostu swoje]
wiedzy i umiejetnosci. Portfolio jest materialem czesto przez dziecko publicznie prezentowanym (rodzice,
réwiesnicy, nauczyciele), co motywuje je do zaangazowania sie w jego wykonanie, a co za tym idzie, przynosi
wymierne efekty edukacyjne.

Nauczyciel motywujacy ucznia do pracy i dbajacy o dobra atmosfere w czasie zaje¢ ma duza szanse na
osiagniecie sukcesu dydaktyczno- wychowawczego. Zajecia rozpoczynamy krétkimi zabawami integracyjnymi,
nastepnie przypominamy materiat, ktory dzieci juz poznaty. W dalszej czesci wprowadzamy nowy materiaf,
na koniec zajg¢ podsumowujemy lekcje, w celu uzyskania informacji zwrotnej od ucznia. Na zakonczenie
zadajemy dzieciom krétka prace domowa, ktdra jest utrwaleniem nowych wiadomosci i umiejetnosci.
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® w zakresie znajomosci struktur leksykalnych uczen:

®®» rozpoznaje znaczenie stow w krotkich tekstach, chod nie wszystkich potrafi uzyé;

®® postuguje sie podstawowym stownictwem dotyczacym tematyki: Ja w szkole; Moje
zainteresowania, marzenia; Droga do szkoty; Rodzina; Relacje z réwiesnikami i dorostymi;
Mieszkanie; Higiena zycia; W sklepie; Teatr, kino, muzeum; Positki; Ubranie; Moja
dzielnica, moje miasto; Polska; Gry i zabawy réwiesnicze, sport; Czas; Srodki transportu;
Zwierzeta; Las, park, pory roku; Miejsce wypoczynku; Miejsca uzytecznosci publicznej;

®® zapisuje stowa i grupuje je w okreslone kategorie semantyczne.

1..3. TRESCI KSZTALCENIA | KRYTERIA ICH DOBORU

Proponowane do realizacji tresci ksztalcenia zostaly ujete w formie katalogdw, przypisanych
poszczegdlnym skfadnikom jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Katalogi: tematyczny, gramatyczno-
syntaktyczny, sprawnosci jezykowych, sodjolingwistyczny oraz socjokulturowy, okreslaja oczekiwane
umiejetnosci. Natomiast otwierajacy podrozdziat katalog funkcjonalno-pojeciowy podaje przyktady realizacji
proponowanych funkgji jezykowych. Zamieszczone w nim zagadnienia mozna traktowac wybidrczo, biorac
pod uwage mozliwosci poznawcze ucznia oraz organizacje procesu dydaktycznego. Dotyczy to rowniez
katalogu tematycznego.

1.3.1. Katalog funkcjonalno-pojeciowy

Przewidywane do dydaktycznej realizacji funkcje jezykowe odnosza sie do sytuadji bliskich dziecku
z pierwszego etapu edukacyjnego. Ich opanowanie jest podstawg do prawidtowego funkcjonowania
w Zyciu codziennym — grupie rowiesniczej oraz wirdd ludzi dorostych. Zagadnienia zawarte w tym katalogu
odwolujg sie do posiadanych juz przez dziecko doswiadczen oraz wskazujg tematyke, ktéra nauczyciel
powinien doskonali¢ podczas zaje¢ z dzie¢mi cudzoziemskimi, aby prawidtowo funkcjonowaty w gronie
réwiesnikow.

Zaproponowane w poszczegdlnych obszarach przykiady realizacji wybranych funkgji jezykowych
pozwalaja na konstruowanie scenariuszy zajeé poprawnych pod wzgledem merytorycznym, a co za tym idzie
wyposazenie dziecka obcojezycznego w niezbedna wiedze i umiejetnosci.

Lp. | Wybrane funkgje jezykowe Przyktady realizacji

W bezposredniej rozmowie:
Prosze panifpana. .. Tak , stucham!
Czy mozna o co$ zapytac¢?  Tak, prosze!
Przez telefon:
1 Nawigzanie kontaktu Halo, kto mowi? Czes¢, tu Michat.
Czy moge prosic¢ Pawta? Tak, juz prosze.
Nie ma go. Bedzie za godzine.
Czy moge prosic Anie? Tak, juz prosze.
Nie ma jej. Bedzie za chwile.

LA A 4
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Mam na imie ...
Przedstawianie sie / To jest moja siostra Karolina.
2 o , y
kogos To jest mdj brat Jacek.
Nazywam sie ...
Czes¢ Zosiu! Czesc!
3 Powitanie Dzier dobry! Dzier dobry!
Dobry wieczér pani/panu! Dobry wieczcr.
Czesc! Czes¢! Do jutral
Do jutra! Do widzenia!
4 Po3 . Do widzenia!
ozeghanie Do zobaczenial! Do zobaczenia!
Do widzenia pani/ panu!
Dobranoc! Dobranoc!
Wszystkiego najlepszego! Dziekuje bardzo!
Moje gratulacje!
5 Sktadanie zyczen Sto lat!
Na zdrowie!
Wesofych Swigt! Dziekuje, nawzajem!
Piekny samochad! Naprawde? Dziekuje!
Dobry obiad! Ciesze siel
6 Wyrazanie uznania To byt bardzo smaczny deser!
Fantastyczna zupal
Jestes bardzo mita/mity! Mito mi to styszec!
Swietnie wyglgdasz! Ciesze sie!
. . Dziekuje bardzo! Prosze bardzo!
7 Fesp el Dziekujemy bardzo! Nie ma za co!
Bardzo cie przepraszam! Nie ma za co!
8 Przepraszanie Nic sie nie stafo!
Przepraszam! Nie szkodzi! Nie ma za co!
Prosze do stofu! Dziekuje!
Prosze usigs¢! Bardzo dziekuje!
. Siadaj prosze! Dziekuje bardzo!
? Zapraszanie Czy masz ochote na lody? Dziekuje tak / nie!
Owszem / tak, chetnie.
Niestety, nie mam czasu.
Przepraszam ...
Tak, ale. ..
Stuchaj / Stuchaicie. ..
Stuchaj Jacku. ..
Chce powiedziec, ze. ..
Rozpoczynanie / Styszatam / czytatam, ze...
1 wiaczenie sie do Styszatem / czytatem, ze. ..
rozmowy Prosze mi powiedziec. ..
Powiedz mi /prosze. ..
Wydaje | Zdaje mi sie, ze. ..
Czy to prawda, ze...
Mam pytanie. ..
Nie rozumiem. ..

LA A 4
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Ahal
Naprawde?
Tak rozumiem!
Tak, tak!
Prosze mowi¢ wolniej / gtosniej!
5 Podtrzymywanie Nie tak szybko, prosze. ..
rozmowy Nie rozumiem tego!
Co sie stafo?
Co to znaczy?
Jak to sie mowi?
Dlaczego tak myslisz?
Przepraszam, ze przerwatam / przerwatem.
3 Koniczenie wypowiedzi/ Przepraszam, ale musze juz iS¢/ koriczyc.
rozmowy Nic wiecej nie wiem.
Kto to jest? To moja siostra.
Co to jest? To méj pies.
Kim onafon jest? Ona/ On jest lekarzem.
1 Nazywanie, Skqd ongfon jest? Ona/ On jest z Warszawy.
identyfikowanie Jaki onafon jest? Ona / On jest sympatycznalny.
Jak sie nazywasz? Nazywam sie Kowalski.
Jak masz na imie? Mam na imie Pawet.
Jak sie pani/ pan nazywa?  Matylda Matek / Maciek Matek
Dlaczego...?
2 Uzasadnianie Nie moge przyjs¢, bo nie mam czasu.
Nie moge przyjs¢, bo musze cos zrobic.
3 Okreslenie celu Po co tam idziesz? Ide kupi¢ chleb/Musze kupic¢ chleb.
przeznaczenia Dokqd / Gdzie idziesz? Ide do domu.
Mowitas/Mdwites, Ze. ..
Relacjonowanie Pani powiedziata, Ze. .. Pan powiedzidt, ze...
4 wypowiedzi wtasnych Ta pani powiedziata, ze...  Ten pan powiedzidt, ze. ..
lub 0séb trzecich Styszatam/Styszatem, ze. ..
Czytatam/Czytatem, ze. ..
Obiecujesz? Obiecuje!; Nie obiecuje, dle. ..
1 Obiecywanie, Pomoge ci /wam. .. Dziekuje / Dziekujemy.
zapewnianie Dobrze, zrobie to.
Niestety, nie moge tego zrobic.
5 Oferowanie zrobienia Poméc ci? Tak, dziekuje / Tak prosze.
czego$ Czy moge pomdc? Dziekuje / Dziekujemy, nie trzeba.
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V Zajmowanie stanowiska

Co o tym myslisz/ sqdzisz?  Mysle / Sqdze, ze ...
Jestem pewna / pewien, ze ...
Tak mysle!

Wyrazanie opinii,
przekonania

Tak. / Tak jest! / Tak, tak!

L Z ie.

2 | Przytakiwanie, aprobata gadzam. S
Masz racje.

Mysle, Ze tak.

Nie/ Nie. ..
Niestety nie!
Na pewno nie!

Negacja, dezaprobata,
gadq P To nie jest tak!

sprzeciw , )
P Nie masz racji!

Nie ma panifpan racji.
Nie, to nie ja...

Jestes pewien? Jestem / Nie jestem pewien
Jestes pewna? Jestem / Nie jestem pewna

4 Wyrazanie niepewnosci Czy to prawda? Chyba. / Chyba tak. / Nie.

Czy to mozliwe?

Czy na pewno? To nie jest pewne, ale mysle, ze. ..

To bardzo wazne!

Trzeba to zrobi¢!

5 Wyrazanie waznosci Musimy to zrobic!

To nie moze czekac!
Najwazniejsze, to nie spéznic sie.

VI Uczucia i nastroje

Lubisz mnie/jg/go/nasfich? Lubie cie / jg / go [/ was / ich.

Dlaczego jqg/go lubisz Lubie jg/ go, bo...
Dlaczego jej/go nie lubisz? Nie lubie jej / go, bo ...
Wyrazanie sympatii Ona/On mi sie bardzo podoba.
1 Ona/On jest zarozumiatafty, mita / mity.
i antypatii To moja najlepsza przyjaciotka.

To mdj najlepszy przyjaciel.
Nie lubie duzo pisac.
To okropne/straszne!

Wyrazanie radosci, Dostatam/tem nagrode! Gratuluje! Brawo!
2 zadowolenia, smutku Nie dostatam/tem nagrody! To fatalnie / To niedobrze.
i niezadowolenia Jak w szkole? Dobrze / Bardzo dobrze / Zle.

Chciatbym / chciatbym bardzo pojechac na wycieczke.
Czy mozemy teraz odpoczqc?

Mam ochote na owoce.

Nie mam ochoty na obiad.

Chce mi sie jes¢ / pic.

Jestem gtodna / glodny.

3 Wyrazanie zyczenia
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Jak ci sie to podoba? Podoba mi sie to.
Podoba mi sie, ze. ..
Nie podoba mi sie. ..

To jest bardzo tadne / piekne / dobre.

VIl Zachecanie

3 Wyrazanie upodobania Lubisz to? Bardzo to lubie / Lubie to.
Nie lubie tego / Nie, nie lubie.
Jak ci to smakuje? Bardzo smaczne! / Smaczne! / Bardzo dobre!
Tak sobie.
Nie smakuje mi.
Niestety nie moge ci pomdc! Szkodal / Jaka szkodal
A . Jak to?!
4 | Wyrazanie rozczarowania . T . .
Szkoda, ze nie przeczytalasftes opowiadania.

Niemozliwe.

do mowienia / dziatania lub do ich zaniechania

Gdzie to jest?

Kiedy to jest/bedzie?
O ktérej godzinie?
Dokqd idziesz?
Skqgd wracasz?

odrzucanie propozycji

1 Pytanie, zachecania do Co robisz?
mowienia Przyjdziesz jutro?

Przyjdziesz, czy nie?
lle to kosztuje?
Stucham cie.
Czy wiesz gdzie jest ...7
Czy to prawda, ze ...7
Prosze siadaj! Dziekuje.
Wez to!
Prosze usigsc!
Prosze to wzigc!

5 Prosba, wzywanie do Pokaz te ksigzke! Prosze bardzo!

dziatania Pomozesz mi / nam? Tak, oczywiscie!
Nie moge, niestety!

Czy mozesz podac¢ mi jabtko?
Prosze, przynies krzesto.
Poprosze kilogram sliwek.
Mozna? Tak, prosze! / Niestety, nie moznal!
Czy tu jest wolne? Prosze bardzo! / Niestety, nie!

3 Prosba o przyzwolenie Czy moge juz is¢?
Czy to wszystko?
Czy mozna juz wejs¢?
ldziemy do kina? Bardzo chetnie! / Dobrze!

Proponowanie, Nee!
. .. Czy masz ochote na...?  Chetnie. / Chyba nie.
4 przyjmowanie i . L
Nie, dziekuje.

Chcesz i8¢ z nami?
Masz czas dzis po potudniu?

Nie moge. Nie mam ochoty.
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Czy wolno tu sie bawic¢? Nie, nie wolno. / Tak, wolno.
Nie réb tego!

Nie przeszkadzaj mi!

5 Zabranianie Prosze teTgO nie robic! ,

Prosze nie przeszkadzac!
Zostaw to!

Wstep wzbroniony!

Przejscia nie mal

VIl Pojecia ogolne

" Jaka ona jest/Jaki on jest? Ona / On jest wesoty.
Wyrazanie cechy, . .
e s . Jak sie czujesz? Dobrze. / Jestem zmeczonaly.
wiasciwosci, stanow
. Jestem gtodnaly.
1 odniesieniu do rzeczy, » o : ,
i i Co o tym myslisz? To jest interesujgce / dziwne. ..
proceséw, faktow, .
0s6b To jest trudne.
Te rzeczy sq drogie, ale bardzo dobre.
Czyj to dfugopis? To mdj dtugopis.
Czyj to pokdj? To pokdj mojego brata.
To pokdj mojej siostry.
Wyrazanie posiadania, Czyja to ksigzka? To moja ksigzka.
przynaleznosci Czy to twoja mama / ksigzka? Tak, to moja mama / ksigzka.
Czy to twdj plecak / pies? Tak to mdj plecak / pies.
Czy masz rower? Tak mam. /Nie, nie mam.
Skqd jestes? Z Biatorusi.
Gdzie mieszkasz? Tam./Tu./Niedaleko stqd.
W jakim miescie mieszkasz?
Gdzie chodzisz do szkoty? W Warszawie. / Na Zoliborzu.
Dokqd idziesz? Do domu. / Do szkoty.
Skqd to wiesz? Z telewizji / radia / Internetu.
Wyrazanie relacji Na ktérym przystanku musze wysigs¢?  Na drugim.
3 W przestrzeni; Jak dojechac / dojs¢ do... Tedy w prawo, potem prosto...

/miejsce i kierunek/
przy / na stole

pod /nad/ przed / za stotem

w szkole / domu

na poczcie / swietlicy / stofowce / gérze / dole
nigdzie

wszedzie
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Wyrazanie relacji

Kiedy sie spotkamy?
Kiedy to bylo?

Ktdra jest godzina?
Jak czesto chodzisz do kina?

Dzisiaj/|utro/Zaraz

We wtorek. ..

Za godzine / trzy dni / tydzien. ..
Rano / Wieczorem.

W lipcu / we wrzesniu.

Osma, dziewigta piec...
Codziennie. / Czesto.
Rzadko. / Nigdy.

Jak byto na wakacjach?

Jak to mozliwe?!

4 czasowych Od czasu do czasu.
Na jak dtugo przyjechatasftes? Na trzy dni/ tydzier / miesiqc.
Kiedy nas odwiedzisz? Za chwile | Za godzine /
Kiedy to bedzie gotowe? Zaraz | Wkrdtce
Co/ teraz / robimy? Najpierw przeczytamy czytanke,
a potem pdjdziemy na spacer.
O ktorej zaczyna sie/konczy lekcja? O dziesigtej.
Jak dfugo leci samolot do ...7 Trzy godziny.
Jak to sie robi/piszefwymawia? To sie robi / pisze / wymawia tak. ..
Jak onfona gra/spiewa/czyta? On / ona bardzo fadnie gra.
Prosze mowic¢ wolniej/gtosnie!
Jak sie masz? Swietnie, a ty?
Czy mozna tak powiedzie¢? Tak, mozna.
5 Wyrazanie sposobu Nie, trzeba to powiedzie¢ inaczej.

Fantastycznie / Cudownie.
Okropnie.
To trudno zrozumie¢ / wyttumaczy¢.

Idz ostroznie, spokojnie / szybciej / wolniej!

Mdwisz za szybko / wolno.

Wyrazanie mozliwosci,
zdolnosci

Czy mdwisz po polsku?

Czy to mozliwe?

Czy umiesz gra¢ w pitke?

Czy mozesz przyjsc¢ w niedziele?

Tak, méwie.

Nie za dobrze.

Tylko troche.

Tak, moZzliwe.

Nie, to niemozliwe.

Tak, dosy¢ dobrze gram.
Troche.

Niestety, nie.

Czy mozesz zadzwonic, przysta¢ e-mail / sms do mnie wieczorem?

Jak mozna / moge to zatatwic?

Moge. / Nie moge.
Trzeba... / Mozesz...
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Czy to konieczne? Tak / Nie, to konieczne.

Kiedy musze to zrobic¢? Teraz! Zaraz!
Trzeba to zrobic to dzisiaj.

7 | Wyrazanie koniecznosci To bardzo pilne!

Co muszeftrzeba zrobi¢?  Musisz napisa¢ dwa zdania. ..

Czy musze tam is¢? Nie musisz, mozesz poczekac tutaj.
Musisz, to konieczne.

A jak to jest u was? U nas jest podobnie / tak samo, jak u was.
U nas jest inaczej.
To trudno poréwnac.

8 Poréwnywanie Mam takiego samego kota ja ty.

Moja siostra jest starsza ode mnie o dwa lata.

Mdj brat jest mtodszy ode mnie o jeden rok.

On jest podobny do taty.

Rola nauczyciela nauczania wczesnoszkolnego, prowadzacego zajecia z jezyka polskiego jako
drugiego jest tworzenie w miare mozliwosci realnych sytuacji komunikacyjnych. Udziat w procesie komunikagji
powinien oznaczac¢ dla uczacych sie¢ mozliwos¢ wyzwolenia aktywnosci i kreatywnosci. Dzieki temu stana sie
oni nie tylko uczestnikami zaje¢ dydaktycznych, ale réwniez ich wspdttwdrcami, realizujac tym samym jedno
z podstawowych zatozen zakiadane] przez nasz program autonomizacji procesu nauczania.
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1.3.2. Katalog tematyczny

W katalogu tematycznym zostaly zgrupowane tresci nauczania, ktére odnoszg sie do konkretnych
umiejetnosci, jakie powinien osiggnac uczen konczacy pierwszy etap nauczania. Zakres tematyczny zostat
dostosowany do realidéw zycia codziennego, dotyczacego réznych $rodowisk bliskich dziecku. Przedstawione
zagadnienia oraz oczekiwane umiejetnosci sa spdjne z obowigzujaca podstawa programowa, co powinno
pozwoli¢ dziecku, rozpoczynajacemu nauke w placdwce, na szybkie wiaczenie sie w proces dydaktyczny,
realizowany na pozostalych zajeciach nauczania wczesnoszkolnego. Nauczyciel pracujacy z dzieckiem
cudzoziemskim moze zachowad dowolng kolejnos¢ realizacji przedstawionych zagadnien, sugerujac sie

potrzebami konkretnego ucznia.

Zakres

Wybrane zagadnienia

Oczekiwane umiejetnosci

tematyczny

1 Ja w szkole

Przedstawianie sie;
zwroty grzecznosciowe,
pozdrowienia,
powitania; relacje

z réwiesnikami i
dorostymi, imiona;
sposob zwracania sie
do dorostych, przybory
szkolne; wyposazenie
klasy; pomieszczenia
w szkole; oceny; adres;
telefon; legitymacja
szkolna; plan lekgji;
prawa obowigzki
ucznia; stosunki
przestrzenne.

Uczen:

® stosuje zwroty grzecznosciowe: dziekuje, prosi,
przeprasza;

® witai zegna sie z pracownikami szkoty oraz z
kolezankami i kolegami stosujac zwroty: do widzenia,
dzier dobry, dobranoc, czes¢;

® nazywa réwiesnikdw ich imionami;

® zwraca sie do 0séb dorostych stosujac zwroty: pani, pan;

® opowiada o swojej szkole, klasie, nauczycielach,
kolezankach i kolegach z klasy;

® relacjonuje swéj pobyt w szkole: dziern nauki, plan lekgji,
ulubiony przedmiot, przerwa, lekdja;

® nazywa przybory szkolne;

® zadaje pytania dotyczace zajec szkolnych oraz praw
i obowigzkdw ucznia;

® podaje adres swojego zamieszkania oraz szkoty;

® opisuje droge z domu do szkoly i z powrotem.

Nauka i technika;
urzadzenie techniczne

Uczen:

® opowiada do czego stuza urzadzenia techniczne oraz
gdzie i kiedy mozna z ich korzysta¢;

religia; uroczystosci
rodzinne; nazwy Swigt
i Zwyczajow.

Moje A . .
T np. komputer, ® relacjonuje i ;adaje pytania do'tyczqce.qudzama czasu
wania odtwgr;acz mp3, wolnego, m.in.: dokad chodzi w czasie wolnym, co
2 marzenia telewizja; radio, wtedy robi, w jakich godzinach i o jakich porach dnia;
gry komputerowe, ® opowiada o swoich zainteresowaniach, m.in.:
kolekcjonerstwo, o ogladaniu telewizji, ulubionych sportach, zabawach,
zabawki; sport; podroze; podrézach;
ksztafty; wielkosci. ® nazywa dyscypliny sportowe i sprzet sportowy;
® opisuje przedmioty pod wzgledem ksztattu i wielkosci.
Uczen:
® opowiada o swojej rodzinie, wybranej osobie m.in.: jaka
Cztonkowie rodziny; jest, co robi;
relacje w rodzinie; ® opowiada o swoich warunkach mieszkaniowych;
3 Rodzina uczucia; tradycje; ® nazywa éwieta np. Boze Narodzenie, Wielkanoc;

® opowiada o uroczystosciach rodzinnych np. urodziny,
imieniny, rocznice, Dzieh Matki, Dzien Babci;
® wypowiada sig¢ na temat zwyczajéw Swiatecznych:

ubieranie choinki, prezenty od Mikofaja, malowanie jaj,
tort urodzinowy, bukiet kwiatéw.
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Sprzety domowe
— wyposazenie domu;

Uczen:

® opisuje wyglad swojego mieszkania;

4 Mieszkanie pomieszczenia: pokoj, ® nazywa pomieszczenie: kuchnia, tazienka, polféj;
kuchnia. fazienka. ® nazywa sprzety domowe, np.: stot, krzesto, tézko,
odkurzacz, telewizor, komputer.
Uczen:
Dbanie o zdrowie ® nazywa czedai ciata, np. glowa, noga, brzuch;
i bezpieczenstwo ® informuje o swoich dolegliwosciach, np. boli brzuch, boli
- . .| swojeiinnych; czesci glowa;
5 | Higiena zycia | . .
g y Claf&!}_ Zzagrozenia ® informuje o zagrozeniach, jak np. sytuacje konfliktowe,
Cy‘{V”'ZaCY_lnei czynnosci wypadki, problemy ze zdrowiem;
dnia codziennego. ® opisuje czynno$di dnia codziennego np. myje sie, jem
positek, ide spa¢, obrabiam lekcje, bawie sie.
Produkty spozywcze;
towary w sklepach:
z odzieza, ze sprzetem Uczeh:
. S?;)gtrﬁvg:,\,’ a;tly S ® nazywa rodzaje sklepdw oraz produkty, ktére mozna
6 W sklepie | Przemysiowymi w nich kupi¢;
pienigdze, obliczenia . . .
fm o o ® pyta o cene produktéw i dokonuje zakupdw;
piemezne, Wazenie ® postuguje sie jednostkami miary, wagi i pienieznymi
— jednostki wagi; postuguje sie | ry. wagl | pienigznymi.
mierzenie — jednostki
miary.
Uczen:
® postuguje sie stownictwem zwiazanym z kultura np.
teatr, kino, muzeum, film, scena; widownia; ekran;
Miejsca zwigzane rzad; spektakl; aktor; eksponaty; rekwizyty; obrazy;
7 Kultura z kulturg oraz instrumenty muzyczne; bilet;
uczestnictwo w kulturze. | g postuguje sie zwrotami i wyrazeniami oraz zadaje pytania
dotyczace np.: kupna biletu, poszukania miejsca;
® wypowiada sie na temat wizyty w muzeum, kinie,
teatrze.
Uczen:
® nazywa gtdwne positki oraz potrawy: $niadanie; obiad;
8 Sl Produkty zywnosciowe; podwieczorek; kolacja, zupa, kapapki; -
osiiki positki; odzywianie sie. [ g nazywa podstawowe plrodukty Zywnosciowe, np. -
pieczywo, masto, wedlina, warzywa, owoce, napoje;
® wypowiada sie i zadaje pytania na temat positkdw, np.
co jadtem, co lubie, czego nie lubie.
. Uczen:
Czesci garderoby; L , _
Ubranie rodzaje ubioru a pora ® nazywa czesci garderoby np. spodnie, sukienka, sweter,
9 roku; kolory. pfaszcz, buty, kapcie, koszula, bluzka;
® nazywa kolory, np. biaty, czarny, czerwony, zielony.
Uczen:
Symbole narodowe ® nazywa symbole narodowe: orzet bialy, flaga biato-
(barwy, godto, hymn); czerwona, Mazurek Dabrowskiego;
10 Polska duze miasta; najwieksze | @ wskazuje na mapie Polski najwieksze miasta i rzeki:

rzeki; potozenie na
mapie Europy; stawni
Polacy.

Warszawa, Krakéw, Poznan, Gdansk; Wisfa, Odra, Bug;
® wskazuje na mapie Europy Polske;
® wymienia stawnych Polakéw: Fryderyk Szopen; Jan
Matejko; Jan Pawet Il.
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Pory roku, miesiace,
tygodnie, dni tygodnia;
pory dnia; zegar: Uczef:
godziny, minuty, doba; '
pogoda; las, park; ® nazywa pory roku, miesigce dni tygodnia i pory dnia;
® wypowiada sie na temat zmian zachodzacych w
Wiosna; lato; przyrodzie w zwigzku z porami roku, np. spadajace
1 e e j.esiler'l; zima — liscie, zasypiajace zwierzeta;
zycie w wybranych ® wypowiada sie i zadaje pytania na temat sposobdw
ekosystemach; ubierania sie w réznych porach roku;
L. ® odczytuje czas na zegarze oraz daty w kalendarzu;
Zalezr_wsu : ® opowiada o pogodzie, np. sfoneczny dzien, wiatr, pada
funkcjonowania deszcr
przyrody od poér roku; '
Cyfry i liczby.
Uczen:
® wymienia $rodki transportu:
ladowe: samochdd, autobus, pociag, tramwaj, metro;
12 .. . Srodki transportu; plany powietrzne: samolot, helikopter;
Podrézowanie | wakacyjne.
i turystyka wodne: statek, tédka;
® opowiada i zadaje pytania na temat planéw wakacyjnych:
z kim chce wyjechac, na jak diugo i co bedzie tam robic.
Uczen:
_ Zwierzeta dzikie _ ® nazywa zwierzeta domowe, np. kot, pies, kanarek, rybki;
Zwierzeta i domowe: ptaki, ssaki, ® opowiada jakie zwierzeta lubi i jakie chce mie¢;
13 ryby. ® zadaje pytania kolezankom i kolegom na temat
hodowanych przez nich zwierzat.
Poczta, dworzec, bar; Uczen:
restauracja; kawiarnia;
Miejsca hotel; przychodnia ® nazywa miejsca uzytecznosci publicznej i wypowiada sie
uzytecznosci | lekarska; szpital; policja na temat ich przeznaczenia;
14 publicznej 997; pogotowie 999; ® nazywa czynnosci jakie nalezy wykona¢, aby skorzystac
straz pozarna 998; z ustug instytucji publicznych, np. wystanie listu, kupienie
interwencje 112. biletu, zamdwienie dania, zawiadomienie policji.

Hasta z powyzszego katalogu stanowig propozycje tematdw, ktdre mozna rozszerzy¢ badz
zmodyfikowa¢, dostosowujac je do potrzeb konkretnego ucznia (uczniéw). Nalezy jednak pamietad, ze
dobdr zagadnier powinien stuzy¢ lepszemu porozumieniu ludzi z réznych kregdw kulturowych, a takze
glebszemu zrozumieniu kultury wiasne;j.

Przy realizagji poszczegdlnych tematdéw dzieci cudzoziemskie powinny mie¢ mozliwosc
zaprezentowania elementéw swojej kultury wyjsciowej, np. przy temacie ,,Zyvvienie” uczen opowiada
o kuchni swojego narodu, co w nigj lubi i czego z niej w Polsce mu brak. Takie podejscie ma spowodowad,
by dziecko czuto pozytywne nastawienie do niego, a takze zainteresowanie jego krajem i znaczeniem jego

kultury.
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1.3.3. Katalog gramatyczno-syntaktyczny

Przedstawione w katalogu gramatyczno-syntaktycznym zagadnienia oraz oczekiwane umiejetnosci
zostaty tak dobrane, aby umozliwi¢ nauczycielowi stworzenie sytuacji edukacyjnej, w ktérej mate dziecko
szybko nabedzie podstawowych umigjetnosci gramatycznych, pozwalajacych na czynne uczestniczenie
w zajeciach nauczania wczesnoszkolnego. Zagadnienia proponowane w katalogu utozone sg wedtug zasady
stopniowania trudnosci - od fatwiejszego do trudniejszego. Sukcesy, jakie odnosi dziecko, majg zachecad je
do pokonywania trudnosci zwiazanych z opanowaniem gramatyki jezyka polskiego.

Zgodnie z treSciami zawartymi w podstawie programowej, dziecko nie ma obowiazku znajomosci
terminologii gramatycznej. Zaproponowany ponizej material nalezy traktowac jako pomocniczy dla
nauczyciela.

Lp Zagadnienia Oczekiwane umiejetnosci

Uczen:

®» tworzy liczbe pojedyncza i mnoga;

RZECZOWNIKI ® stosuje rodzaje: meski, zeriski i nijaki;
B _I'CZba ®» uzywa rzeczownikdédw w odpowiednich formach przypadkéw (mianownik,
pojedyncza

; . dopetniacz, biernik, miejscownik),
i mnoga; odmiana

przez rodzaje m.in.: . . . , . .
i przypadki. — nazywa osoby, zwierzeta, rosliny (tablica — tablice, kot — koty, kwiat — kwiaty);
— zwraca sie do oséb, uzywajac rodzajéw: uczen, pan /on/, uczennica; pani
/ona/, dziecko /ono/, pies, psa, o psie.
Uczen:
®» formutuje wypowiedzi z poprawnie odmienionymi czasownikami;
CZASOWNIKI ®» wypowiada sie w czasie terazniejszym i przesztym;
— odmiana ®» wypowiada sie, stosujac tryb oznajmujacy i rozkazujacy (niezbednych

przez osoby

(on, ona, ono);
czas terazniejszy,
2 | i przeszly; tryby

funkcjonalnie form),
m.in.:

— ja ogladam, ty ogladasz,

(rozk_azuj_qcy,) on — ona — ono oglada,
oznajmujacy); lad ladaci
czasowniki T ogacamy, Wy OgRaacie,
dokonane oni — one ogladaja;

—teraz czytam, wczorgj czytatem/am;

— piszg, napiszg;
— powtarzaj, powtorz.

i niedokonane.

ZAIMKI

— osobowe (np.:
ja, ty, on, ona,
my, wy, oni, one),
dzierzawcze

Uczen:

®» stosuje w swoich wypowiedziach odpowiednie zaimki osobowe, dzierzawcze
i wskazujace,

m.in.:

(np.: méj, twoj,
swaj, nasz, wasz)
i wskazujace (np.:
ten, tamten, ta,
tamta).

— Nasz dom jest duzy.

— Twdj pidrnik jest kolorowy.
— Ona fadnie rysuje.

— Tamten rower jest niebieski.
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PRZYMIOTNIKI
— jako okreslenie
rzeczownika

Uczen:

® opisuje i poréwnuje cechy osdb i rzeczy;
® stosuje w wypowiedziach przymiotniki o réznym stopniu natezenia cechy,

4 i opisowe m.in.:
Wytra_za“_'e . — dom: wysoki, bardzo wysoki, nie bardzo wysoki;
natgzenia cechy. — ksigzka: kolorowa, bardzo kolorowa, nie bardzo kolorowa.
Uczen:
LICZEBNIKI . . o . .
— gtéwne ® nazywa i stosuje w wypowiedziach liczebniki gtéwne i porzadkowe,
5 | iporzadkowe. m.in.:
— jeden, dwa, trzy ... dziesie¢, jedenascie ...
— pierwszy, drugi ... czwarty, piaty...
x Uczen:
PRZYStOWKI . . . ,
—jako okre$lenie ® rozwija zdania wykorzystujac przystowki,
czasownika. m.in.:
6 — Rysuje fadnie.
— Biegnie szybko.
Uczen:
PRZYIMKI ® formutuje wypowiedzi stosujac przyimki,
— na, nad, pod, w, | ™M
7 | a, przed, za, po; — Siedzi na krzedle.
— Stoi pod drzewem.
— Otéwek jest w pidrniku.
— Spaceruje przed szkofa.
2 Uczen:
SPOINIKI cen
— i, a, poniewaz, ® stosuje spojniki w zdaniach pojedynczych i ztozonych,
8 | bo, oraz, wiec, m.in.:
dlatego, aby, Zeby, | _ nam otéwek i kredki,
gdy. .
— Ewa ma auto, a Basia ma motor.
Uczen:
SKEADNIA ® formuluje, w zaleznosci od sytuacji, zdania pytajace, oznajmujace, rozkazujace;
— zdania pytajace, | 2 | stosuje réwnowazniki zdan,
oznajmujace, m.in..
9 | rozkazujace, — Czy lubisz czekolade?
V\{ykrzyknl.kqm.le, — Lubisz czekolade?
rownowazniki .
i — Lubie czekolade.
— Zjedz obiad!
— Wycieczka do zamku.
Uczen:
PRZECZENIA ® w wypowiedziach stosuje przeczenie nie,
10 - o
— nie. m.in.:
— Nie péjde do sklepu.

— Nie zrobie porzadku.
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Uczen:

. ® wykorzystuje znane stowa do wyjasnienia znaczenia nowych stéw oraz tworzy
11 | StOWOTWORSTWO nowe stowa,

m.in.:

— Pies ma miske. To psia miska.

Uczen:
WYMOWA ® poprawnie wymawia poszczegdlne stowa, tzn. wyraznie wymawia
— wymowa poszczegdlne gloski;
gtosek, ) ® wypowiada w odpowiedniej intonacji zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace
intonacja zdania i wykrzyknikowe;
12 | oznajmujacego, , , . .
pytajacego, ® stara sie stosowac akcent wyrazowy i zdaniowy,
rozkazujace i m.in.:
wykrzykowego, — dwuznaki: czapka, szalik, drzewo,

akcent wyrazowy. . . C
y ¥ — zmiekczenia: stonce, siedzi,

— tablica, biegnie, pisze.

Znajomo$¢ podstaw gramatyki jezyka polskiego w nauczaniu dzieci cudzoziemskich stanowi bazg
wyjsciowa do poprawnego postugiwania sie jezykiem. Nauczyciel powinien pamieta¢ o kolejnosci
wprowadzania poszczegdlnych zagadnien gramatycznych i systematycznym utrwalaniu ich podczas kolejnych
lekgji.

51



1.3.4. Katalog socjolingwistyczny

Wiadciwa motywadja, osiagniete sukcesy, a co za tym idzie akceptacja $rodowiska réwiesniczego
oraz pozytywny obraz wiasnej osoby jest motorem podejmowanych przez dziecko dziatah jezykowych.
Konieczne z tej perspektywy wydaje sie by¢ zwrdcenie uwagi na aspekty socjolingwistyczne, umozliwiajace
nawigzywanie poprawnych relacji jezykowych z nauczycielem i réwiednikami. Prezentuje je ponizszy katalog,
opracowany w oparciu o propozycje programowa Wiadystawa T. Miodunki®*,

Ip. Zagadnienia Oczekiwane umiejetnosci
I Komunikacja werbalna
Uczen:
Przedstawienie siebie i innych poprzez kontakt: ® przedstawia siebie/ kogoé w kontakcie
bezposredni bezpo$rednim, podajac imie, nazwisko
1 telefoniczny i narodowos¢; relacje miedzyludzkie;
pocztowy (kartki, listy) ® przedstawia sie w rozmowie telefonicznej;
sms-owy, e-mailowy. ® pisze krétka informacje o sobie na pocztdwee,

w lidcie, sms-sie i e-mailu.

Sposoby zwracania sie do kogos w zaleznosci od relacji:
2 do nieznajomego (dorostego i rowiesnika)
do znajomego (dorostego i rdwiesnika).

®» zwraca sie grzecznie do drugiej osoby,
uwzgledniajac relacje z rozmdwca i jego wiek.

Jezykowe formy wyrazania relacji spotecznych:
ty — jako wyraz zazytosci

pan, pani, paristwo — jako wyraz dystansu ® stosuje jezykowa forme w zaleznosci od

3 i szacunku kontekstu spofecznego;
prosze P‘f‘f”_i: prosze pana — jako obowigzujgce ® uzywa wiasciwie stéw przepraszam i prosze
grzeczno$ciowe formy w réznych kontekstach sytuacyjnych.

przepraszam, prosze — formy grzecznosciowe
wystepujace w réznych sytuacjach
komunikacyjnych.

Il Komunikacja niewerbalna

. Uczen:
Jezyk ciafa: _ o _
. . ®» odczytuje znaczenie jezyka ciata
1 uscisk dfoni charakterystycznego dla kultury polskiej,
gesty zwlaszcza w srodowiskach réwiesniczych;
mimika ® odczytuje intencje nadawcy z mimiki jego

twarzy.

2 Kontakt wzrokowy ® nawiazuje kontakt wzrokowy w trakcie

rozmowy.
3 Dystans (zachowanie odlegtosci) miedzy ® zachowuje odpowiednig odlegtoé¢ miedzy
rozmawiajacymi osobami. sobg a rozmdwca.

Zebrane w powyzszym katalogu zagadnienia oraz oczekiwane umiejetnosci stanowia podstawe
do opracowywania niezbednych ¢wiczen i zadan. Wykonujac je, dziecko ma duzg szanse na w miare
bezproblemowe uczestniczenie w zajeciach oraz sensowne rozwijanie umiejgtnosci dobierania odpowiednich
Srodkdw jezykowych do kontekstdw sytuacyjnych.

54 Miodunka, W.T., Program [w:] Miodunka, W.T., Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2004, s. 97-117.
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1.3.5. Katalog socjokulturowy

Aby dziecko pochodzace z innego kulturowo kraju zaaklimatyzowato sie w nowym srodowisku, nalezy
zakfada¢, ze wymaga to duzego nakfadu pracy ze strony nauczyciela, rodzicéw dziecka, a takze wspotpracy
Srodowiska réwiesniczego. Nauczyciel powinien zadba¢ o to, by w trakcie procesu edukacyjnego dobdr
omawianych zagadnien i ich zakres treSciowy nie byt zbyt obszerny, a jednoczesnie pozwalat na aktywne
uczestniczenie dziecka w zajeciach i nawiazywanie relacji spotecznych. Majac na wzgledzie réznice kulturowe,
szczegdlnie ostroznie nalezy nawiazywac do tematyki dotyczacej zycia prywatnego.

Zagadnienia skupione w tym katalogu odnosza sie do kultury, tradycji, zachowarn ludzi oraz relacji miedzy
nimi w polskiej codziennej rzeczywistosci. Nauczyciel powinien przekaza¢ uczniom wiedze dotyczaca zycia
codziennego Polakdw, obchodzonych $wiat i takich elementdw, ktdre wyrdzniaja Polske w Swiecie. Uczen
konczacy edukacje na poziomie wczesnoszkolnym powinien miec uksztattowany wizerunek panstwa,
w ktérym mieszka i uczy sie.

Zagadnienia Oczekiwane umiejetnosci

Rodzina (,my"):
Rézne modele rodziny:
1 rodzina wielokulturowa, rodzina ® krotko opisuje swojg rodzine — wyglad, relagje,
wielopokoleniowa (rodzice i dziadkowie); wigzy rodzinne, podziat obowiazkow.
rodzina w miescie;
rodzina na wsi.
Panstwo: ® okresdla swoja narodowosé, rozpoznaje symbole
2 Swiadomo$¢ narodowa; narodowe swojego kraju i Polski (flaga, godfo, hymn
tozsamosc¢ lokalna; narodowy);
cudzoziemcy. ® wypowiada sie na temat tradycji swojego narodu.
My a reszta $wiata: ® wskazuje na mapie Polske, pafstwa z nig sasiadujace
P oraz wiasny kraj;
my w Swiecie; . . L
3 . ® rozpoznaje flage Unii Europejskiej;
my w Europie; . .
. o ® wypowiada sie na temat: hymnu, waluty, otwartych
my w Unii Europejskiej. granic krajéw nalezacych do UE.
Relacje migdzyludzkie: ® wspdtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej
przyjazn; i sytuacjach zyciowych.
kolezenstwo; ® przestrzega regut obowiazujacych w spotecznosci
T dzieciecej i w Swiecie dorostych;
mitos¢;
4 S ol ki ® wypowiada sie na temat przywilejow | obowiazkéw
i ! wynikajacych z przynaleznosci do rodziny oraz
stosunek do niepetnosprawnych; relacji miedzy najblizszymi;
stosunek do mniejszosci; ® wykazuje sie tolerancja oraz pomoca w trudnych
pte¢ — tradycyjne podejmowanie rél kobiet sytuacjach w stosunku do niepefnosprawnych
i mezczyzn. i przedstawicieli mniejszosci narodowych.
Mieszkanie: ® wypowiada sie na temat miejsca zamieszkania
5 warunki mieszkaniowe; (dom, blok mieszkalny) oraz wyposazenia
mieszkania/domy w miescie i na wsi. mieszkania/domu, a takze jego otoczenia.

LA A 4
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® wypowiada sie na temat zagrozenia Srodowiska

$rodowisko: ze strony cztowieka: wypalanie fak, zatruwanie
i - : powietrza i wéd, pozary laséw, wyrzucanie
6 zanieczyszczenie Srodowiska; odpadéw;
ochrona srodowiska itp. ® chroni przyrode: nie Smieci, szanuje rosliny,

zachowuije cisze w parku i lesie, segreguje $mieci.

7 Praca: ® wypowiada sie na temat pracy (zawody) ludzi na
praca w miescie i na wsi. wsi i w miescie.
Edukacja, wychowanie: ® przestrzega norm i zasad obowigzujacych wsréd
8 wychowanie; rowiesnikdw i ludzi dorostych: stosuje zwroty
2ycie szkolne grzecznosciowe, wspodipracuje w grupie.
9 Wolny czas: ® wypowiada sie na temat form spedzania wolnego
Sposoby Spedzania W0|nego czasu. Czasu przez rowiesnikéw i ludzi dOI’OSi\/Ch.

Elementy kultury wysokiej np.:

teksty literackie; ® nazywa wybrane dziedziny kultury: kino, teatr,
10 muzyka; muzeum;

tanieg; ® uczestniczy w wybranych imprezach kulturalnych

sztuki piekne; dostosowanych do jego wieku.

teatr i film.

® nazywa wybrane tradycyjne polskie potrawy np.:

11 EREnEEEkE bigos, kolet schabowy, pierogi.

Normy i systemy wartosci: ® opowiada o $wietach, obyczajach i tradycjach

12 etyka; W jego ojczystym kraju, wskazuje podobienstwa
wiara, religia. i roznice kulturowe.

Nie jest konieczne organizowanie dodatkowych zaje¢ poswieconych wylacznie przekazywaniu
wiedzy o kulturze polskiej. Program zaktada, ze tresci socjokulturowe powinny by<¢ integralng czescia kazdej
lekcji jezyka polskiego jako drugiego. Realizacja programu stuzy w pierwszej kolejnosci budowaniu kompetendji
kulturowych uczacego sie. Tresci kulturowe przekazywane na zajeciach nie moga sie ogranicza¢ do nauczania
,suchych faktéw”. Nadrzednym celem programu jest uwrazliwianie uczacych sie na istniejace réznice miedzy
ich kultura wyjsciowa, a kulturg polska. Zwrdcenie uwagi na odmiennos¢ kultur sprzyjaja budowaniu postaw
otwartych na szeroko pojeta innos¢ i obcost.
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14.5CENARIUSZE LEKCJI

Zaprezentowane scenariusze lekdji sa propozycja organizadji zaje¢ z dzie¢mi uczacymi sie jezyka
polskiego jako drugiego. Scenariusze wyposazone sg w szczegdlowa obudowe metodyczng: cele ogdine
i operacyjne, cele szczegdtowe oraz metody i formy pracy, a takze opis pomocy dydaktycznych wiasciwych
dla dzieci uczestniczacych w takich zajeciach. Nauczanie na pierwszym etapie edukacyjnym odbywa sie
z wykorzystaniem zintegrowanych tresci programowych - nie ma podziatu na przedmioty, lecz operuje sie
zagadnieniami i realizuje sie cele ogdlne oraz operacyjne. Dlatego tez w sposdb naturalny mozna i nalezy
stosowac nauczanie CLIL (zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe) w nauce jezyka polskiego
jako drugiego.

Taka obudowa pozwoli nauczycielowi na prawidfowe zaplanowanie, przygotowanie i przeprowadze-
nie zaje¢, a co za tym idzie osiggniecie sukcesu edukacyjnego. Okreslenie szczegdtowych celdw operacyjnych
pozwala na przeprowadzenie ewaluacji zaje¢ i zaplanowanie kolejnych, z uwzglednieniem mozliwosci
i potrzeb ucznidw. Dobranie wiasciwej tematyki, form, metod pracy oraz srodkéw dydaktycznych pozwoli na
zorganizowanie atrakcyjnych zaje¢, motywujacych dzieci do nauki jezyka polskiego oraz poznawania polskiej
kultury w obszarze zycia codziennego oraz dorobku narodowego. Wyszczegdlnione fazy lekcji porzadkuja
podejmowane przez nauczyciela dziatania, a zamieszczone Uwagi o realizacji s informacjg o tym, na co
nauczyciel powinien zwrdéci¢ szczegdlng uwage w zakresie organizadji zaje¢, aby jego dziatania byty wiasciwe
i skuteczne.

SCENARIUSZ 1
Lekga (45 minut)

Temat modufu | Bardzo Glodna Gasienica

Temat lekdji Dni tygodnia

Wiek: 6-10 Klasa: -1l Liczba ucznidw: do 25

et Poziom zaawansowania: poczatkujacy/podstawowy

Umiejetnosci | Zintegrowane (stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie)

Stownictwo — dni tygodnia, jedzenie, popatrz na, zféz

iEe] Struktury jezykowe — czas przeszty: W poniedziatek zjadta ... ale wcigz byta glodna;

Po lekgji uczen powinien:

®» rozumied gtdbwna mysl historyjki zaprezentowanej ustnie, z uzyciem obrazkdw oraz gestéw
i mimiki;

Cele ® potrafi¢ wymieni¢ i napisa¢ dni tygodnia;

® powiedzie¢ razem z innymi uczniami, chéralnie, przy wsparciu nauczyciela powtarzajace sie
sekwencje tekstu, np. W poniedziatek zjadta ... ale wcigz byta glodna. We wtorek zjadfa. .. ale
wcigz byfa. .., itd.

obrazki: jedzenie pojawiajace sig¢ w historyjce, mata gasienica, duza gruba gasienica, motyl,
ksiezyc, sforce, kokon.

tablice obrazkowe: 7 sztuk - dni tygodnia.

tablice obrazkowe: 7 sztuk - na jednej stronie nazwa dnia tygodnia, na odwrocie rysunki
potraw zjedzonych danego dnia przez gasienice.

kopie dla uczniéw: Cwiczenie nr 2 Kiedy ggsienica zjadfa...? Pamietnik Bardzo Gfodnej
Ggsienicy.

magnesy, otéwki.

Materiaty

9 9 99 @9

Zrédta Ttumaczenie wiasne, The Very Hungry Caterpillar, by Eric Carle, Scholastic, 1987
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Rozgrzewka

(5 min.):
Powtérka stownictwa zwiqzanego z jedzeniem.
Zapytaj ucznidw, co lubia/ czego nie lubig jes¢.

Prezentacja

(10 min.):

Opowiadanie historii - ,,Bardzo Gtodna Ggsienica®.

Opowiedz historie o gasienicy, odtwarzajac ja na tablicy przy uzyciu obrazkéw lub zdjec oraz
kart wyrazowych z nazwami dni tygodnia. Gdy opowiadasz, pro$ uczniéw, by pomogli ci
wybiera¢ obrazki z odpowiednim jedzeniem i umiescili je pod nazwa wiasciwego dnia tygodnia.
Zached ucznidw do opowiadania historii razem z toba, zwlaszcza jej powtarzajacych sie fraz.

W trakcie opowiadania, zainteresuj uczniéw poprzez zadawanie im pytan, na przykfad: Jaki
dzier) bedzie nastepny? albo Jak myslisz, co ggsienica moze zjesc¢ w ... (danym dniu). Uzywaj
gestéw i mimiki, by ufatwi¢ im zrozumienie.

Cwiczenia
utrwalajgce

CWICZENIE 1 (10 min.):

Zabawa ,,Bardzo Gtodna Ggsienica”. Cala grupa.

Rozidz na podiodze 7 tablic obrazkowych, na ktérych na jednej stronie sa dni tygodnia, a na
drugiej obrazki jedzenia, jakie gasienica danego dnia zjadfa. Nazwy dni tygodnia maja by< na
wierzchu, tak by mozna je byto z fatwoscia odczytad.

Popros ucznidw, aby staneli w rzedzie, jeden za drugim, potozyli rece na ramionach osoby
przed nimi. Ustaw sie na poczatku i powiedz, ze tworzycie wiasnie bardzo gtodna gasienice

i za chwile opowiecie historie. Zacznij opowiadac historyjke, podejdz do pierwszej tablicy
PONIEDZIALEK. Podnies ja, pokaz wszystkim i opowiedz czes¢ historyjki na temat poniedziatku.
Popros uczniow, by ci pomogli. Jesli uczniowie nie pamietaja, co gasienica zjadta w poniedziafek,
pokaz im odwrotng czes¢ tablicy z obrazkiem przedstawiajacym jedno jabtko. Zmien swoje
miejsce na ostatnie w rzedzie. Powiedz uczniowi, ktéry teraz jest pierwszym ,ogniwem”
gasienicy, by podszedt do kolejnej tablicy z napisem WTOREK. Opowiadaj historie dalej wraz

z uczniami. Potem kolejni uczniowie podchodzg do nastepnych tablic, az historyjka sie skonczy.
Wazne jest, by uczniowie wiaczali sie w glosne opowiadanie historii, zwlaszcza je;
powtarzajacych sie fraz.

CWICZENIE 2 (5 min.):

Kiedy ggsienica zjadta...? Indywidualnie, w parach, cafa grupa

Rozdaj uczniom kopie ¢wiczenia | Kiedy ggsienica zjadta. ...? Wyjasnij, ze teraz uczniowie
musza wybrac z listy odpowiedni dzier tygodnia i wpisa¢ go do odpowiedniego zdania

z historyjki.

Monitoruj. Kiedy uczniowie skoncza, popros ich o to, by sprawdzili swoje odpowiedzi z osobg
siedzaca najblizej.

CWICZENIE 3 (5 min.):

Popros, by uczniowie powiedzieli sobie w parach dni tygodnia, tak by zachowali odpowiednia
kolejnosc. Jesdli zadanie jest dla nich fatwe, popros, by wymienili dni tygodnia od konca, np.
niedziela, sobota, itd.

CWICZENIE 4 (10 min.):
Pamietnik Bardzo Gtodnej Ggsienicy — czes¢ |

Ewaluacja
d Rozdaj uczniom czyste kartki. Popros, aby wykonywali twoje instrukcje:
Z16z kartkg wzdiuz po narysowanej dfugiej linii. Na zewngtrz wpisz w siedem miejsc w kolumnach
nazwy siedmiu dni tygodnia, zaczynajqc od poniedziatku.
Wazne jest, by nauczyciel pokazywat dzieciom wszystkie kolejne czynnosci i sam pokazaf jak
nalezy wykona¢ poszczegdlne etapy. Jest to szczegdlnie wazne, jesli lekcja prowadzona jest w
grupie uczniow najmtodszych.
Praca domowa:
Kontynuacja/ Popros ucznidw, by w Pamietniku Bardzo Gfodnej Ggsienicy narysowali pod odpowiednimi

praca domowa

nazwami dni tygodnia jedzenie, jakie gasienica zjadta danego dnia.
Powiedz, ze karty z Cwiczeniem 2, Kiedy ggsienica zjadfa. ..? pomoga im przypomniec sobie,
jakie to byfo jedzenie.
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BARDZO GLODNA GASIENICA

Eric Carle

Mafe jajko lezato na lisciu w Swietle ksiezyca.
Pewnego poranka, w niedziele zagrzafo ciepte sfornce i wtedy z jajka wyszfa malutka

| bardzo gtodna gasienica. Zaczeta szukac jedzenia.

W poniedziatek zjadta jedno jabtko, ale wciaz byta gtodna.

We wtorek zjadta dwie gruszki, ale wcigz byfa gtodna.

We $rode zjadfa trzy sliwki, ale wciaz byta glodna.

W czwartek zjadta cztery truskawki, ale wcigz byta gtodna.

W piatek zjadfa pie¢ pomaranczy, ale wcigz byfa gtodna.

W sobote zjadfa jeden kawatek tortu czekoladowego, jednego loda, jednego ogdrka,

jeden plasterek sera zottego, jeden plasterek salami, jednego lizaka, jeden kawatek
placka wisniowego, jedna kietbase, jedna babeczke i jeden kawalek arbuza. Tej nocy
bolat jg brzuch!

Nastepnego dnia zndw byfa niedziela. Gasienica zjadta jeden zielony [i$¢ i poczuta sie
znacznie lepiej. Teraz juz nie byta gtodna — i nie byfa juz dtuzej matg gasienica. Byta
duza i grubg gasienica.

/budowata sobie maty domek — kokon. Przez nastepne dwa tygodnie byta w domku.

Potem wydfubata w nim dziure i przecisneta sie przez nia i wtedy okazato sie, ze ...
Byta juz pieknym motylem!
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Itoz!! Q

® LExkcA 1, EwWIcZENIE 1

Co gasienica zjadta...?
Wybierz odpowiedni dzien i wpisz do luki:

Sobota Poniedziatek Sroda Pigtek  Niedziela Whtorek  Czwartek

W zjadfa jedno jabtko.

We o zjadta dwie gruszki. 5 5
W Zadta trzy siviki. (GG
W o zjadfa cztery truskawki. @ @

W o zjadfa pie¢ pomaranczy. @ @ @ ‘q}

W o zjadfa jeden kawatek tortu czekoladowego, jednego loda, jednego
ogdrka, jeden plasterek sera zéttego, jeden plasterek salami, jednego lizaka, jeden kawatek placka
wisniowego, jedna kietbase, jedng babeczke i jeden kawatek arbuza.

= ﬁl‘uﬁ ﬁfme}%%ﬂ?gj

® LekcaA 1, CWICZENIE 4

Parmignik. Basrdzo Glodme Q(wmw%
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SCENARIUSZ 2
Lekcja (45 minut)

Temat modutu

Dary jesieni

Temat lekcji

U babci w ogrodzie

Uczniowie

Wiek: 6-10 Klasa: I-IIf
Poziom zaawansowania: poczatkujacy/podstawowy

Umiejetnosci

Zintegrowane (stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie)

Stownictwo — marchew, kapusta, safata, burak, ziemniak, koper, kalarepa, groch, fasola,

Treéci papryka, brukselka, por,

Struktury jezykowe — czas terazniejszy: Leze tutaj ... Groch po brzuszku rzepe klepie
Po lekcji uczen :
® nazywa wybrane warzywa, owoce oraz wskazuje ich ilustracje;

Cele ® ukfada proste zdania z wykorzystaniem nazw wybranych owocdw i warzyw np.:
marchew, kapusta, safata, burak, ziemniak, koper, szczypior, kalarepa, marchew,
kapusta, safata, burak, ziemniak, koper, szczypior, kalarepa.

Obrazki: marchew, kapusta, safata, burak, ziemniak, koper, szczypior, kalarepa, groch,
fasola, papryka, brukselka, por, seler, pietruszka, cebula.
Wybrane warzywa: marchew, burak, brukselka, szczypior, cebula, koper, groch.
Materiaty Domino obrazkowo-wyrazowe.
Karta pracy: ilustracje wybranych warzyw do pokolorowania;
Nagranie tekstu wiersza Na straganie Jana Brzechwy;
Magnesy, otéwki, kredki
Zrédta Jan Brzechwa, Na straganie
(5 min.):
Zabawa integracyjna ,Pajaczek”:
Uczestnicy zaje¢ bawia sie kiebkiem widczki. Osoba, ktdra zaczyna zabawe (np.
nauczyciel) przytrzymuije nitke, a kfebek rzuca do wybranej osoby, pozdrawiajac te osobe
Rozarzewka lub mdwiac krétkie zdanie na wybrany temat, zwiazany z ostatnia lekcja. Osoba, ktdra
g ztapafa kiebek, zaczepia nitke na palcu i odrzuca kiebek do kolejnej osoby, pozdrawiajac
ja. Ktebkiem rzucamy tyle razy, aby kazdy mial mozliwos¢ powiedzenia trzech zdan
do wybranych oséb, a z nitek utworzy sie pajeczynka. Nastepnie rzucamy ktebkiem w
odwrotnej kolejnosci, tak, aby rozplata¢ pajeczynke i nawina¢ nitke na kiebek. Przy tych
rzutach dzieci méwig imie osoby, do ktdrej rzucaja kiebek.
(10 min.):
Odtwdrz z nagrania wiersz J. Brzechwy ,Na straganie” i popros, aby uczniowie uwaznie
sfuchali. Podczas recytacji wiersza podnos kolejno ilustracje wymienianych warzyw.
Prezentacja Nastepnie popro$ dzieci o samodzielne wybranie ilustracji warzyw, ktére zapamietaty.

Wymien po kolei wszystkie nazwy warzyw (z wiersza) i sprawdz, czy dzieci wybrafy
prawidiowo. Zachec uczniéw do nazywania warzyw. Podno$ ilustracje i pro$ o podanie
nazwy. W trakcie rozmowy zadawaj pytania, na przykfad: Co to jest? Ktore warzywa
rozmawialy ze sobg?! Uzywaj gestéw i mimiki, by utatwi¢ im zrozumienie.

LA A 4
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Cwiczenia
utrwalajgce

CWICZENIE 1 (10 min.):
Zabawa ,Ogrédek babci”. Cata grupa.

Dzieci ukladajg na podiodze grzadki z obrazkdw, na ktérych na jednej stronie jest ilustracja
warzywa, a na drugiej jego nazwa. W ten sposéb powstanie |3 grzadek:

grzadka kopru, grzadka kalarepy,
grzadka szczypiorku, grzadka grochu
grzadka rzepy, grzadka pietruszki,
grzadka selera, grzadka burakéw,
grzadka cebuli, grzadka fasoli,
grzadka brukselki, grzadka marchewki,

grzadka kapusty.

llustracje warzyw powinny by¢ na wierzchu.

Dzieci losuja nazwy warzyw i ustawiaja sie przy odpowiednich grzadkach. Po kolei
przedstawiaja sie: Jestem groch, a ty? Wskazujg na wybrana osobe. Kolejno wszystkie dzieci
sie przedstawia. Gdy uczen nie pamieta nazwy, moze odwrdcic ilustracje i przeczytac.
Jesdli grupa ucznidw jest mniej liczna, ¢wiczenie trzeba odpowiednio dostosowac.
Uczniowie moga na przykiad kilkakrotnie losowac nazwy warzyw.

CWICZENIE 2 (5 min.):

Popros dzieci, aby zamienity sie miejscami, kiedy ustysza nazwy dwadch warzyw, np.: groch
— marchewka (dziecko stojace przy grochu idzie na miejsce marchewki i odwrotnie),
pietruszka — kapusta, seler — cebula, itd.

Ewaluacja

CWICZENIE 3 (5 min.):
Rozdaj uczniom karty pracy Warzywa”, ktore rosng w ogrodzie. Popros,by pokolorowali
te, ktére zapamietali.

CWICZENIE 4 (10 min.):
Powiedz dzieciom, zeby zagraty w Domino warzywne nazywajac ukladane warzywa.

Kontynuacja/
praca domowa

Praca domowa:

Opowiedz dzieciom wiersz i popros, aby narysowaly ilustracje:

Przed sklepem jest stragan, na ktorym leza warzywa. Dzien jest upalny. Warzywa
rozmawiajg ze soba: szczypiorek pozwala oprzec sie o siebie panu koprowi, kalarepa
wskazuje na rzepe, po ktérej nie wida¢ zmeczenia. Groch czuje sie catkiem dobrze.
Pietruszka za to jest blada, a seler tylko wzdycha. Burak chce by¢ jak najdalej od cebuli.
Fasola kidci sie z brukselka, az wtracita sie marchewka. Najmadrzejsza okazala sie kapusta,
ktora powiedziala, ze nie warto sie kidcic. Wszystkich czeka przeciez ten sam los.
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® LeExkcA 1, EWICZENIE 3
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® LekcA 1, EWICZENIE 4

DoMINO DO WYCIECIA




DoMINO DO WYCIECIA
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DoMINO DO WYCIECIA




1.5. EWALUACJA

Jednym z waznych elementéw lekgji jest sprawdzanie osiagnie¢ ucznia. Nauczyciel, prowadzac
ewaluacje, moze planowac zajecia, w czasie ktérych bedzie stosowal metody pracy oraz
wykorzystywat tresci edukacyjne adekwatne do potrzeb i mozliwosci dziecka.

W edukacji wczesnoszkolnej stosuje sie z duzym sukcesem nastepujace metody ewaluacji: obserwadja,
rozmowa, analiza dokumentéw (np. wytwory prac szkolnych i domowych — ilustracje tematyczne, prace
pisemne, testy).

Aby proces zbierania informacji zwrotnej byt rzetelny i oddawat prawdziwy obraz wiedzy i umiejetnosci
dziecka nalezy pamigtad, ze ewaluacje przeprowadza sie systematycznie: po kazdej lekcji i po kazdym dziale
tematycznym.

SPRAWDZIAN PO | ETAPIE EDUKACYJNYM

ZADANIE 1 (2 pkt.)

Przeczytaj wyrazy i podkresl dwa, ktére ustyszysz w nagraniu/tekscie czytanym przez
nauczyciela.

cztery, dziesied, pietnascie

ZADANIE 2 (2pkt.) TI; T2

Postuchaj dwéch dialogéw i dopasuj do nich wiasciwe ilustracje A, B lub C. Potacz linia
tytut dialogu z wtasciwa ilustracja.

A
,,Cukierki”

B
»Spotkanie”

C
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ZADANIE 3 (I pkt) T3
Obejrzyj ilustracje i postuchaj tekstu. Zaznacz obrazek, ktéry do niego pasuje.

ZADANIE 4 (] pkt.) T4

Obejrzyj ilustracje A i B. Postuchaj tekstu. Dopasuj do tekstu wtasciwa ilustracje. Zakresl
A lub B.

ZADANIE 5 (2 pkt.)
Obejrzyj obrazek i uzupetnij zdanie jednym z podanych wyrazéw.

-

Gdzie jest Tomek?

OnjJestwW .o

fazience klasie

ZADANIE 6 (2 pkt)

Obejrzyj ilustracje i przeczytaj wyrazy. Potacz liniami przedmioty z odpowiednimi
wyrazami.

a) ofowek b) plecak c) ksigzka
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ZADANIE 7 (3 pkt.)
Przeczytaj tekst i dopasuj napisy do ilustracji. Potacz je liniami.

Czed¢, jestem Kasia. Moja rodzina to: moja mama, mdj tata, méj brat Kuba i moja siostra Zosia. My
lubimy robi¢ rézne rzeczy. Ja lubie $piewac, Kuba lubi je$¢, a Zosia lubi mleko. Moja mama uwielbia
czytac ksigzki. Mdj tata lubi komputer.

Moja mama. Mdj tata. Kuba.

ZADANIE 8 (2 pkt.)

Obejrzyj ilustracje i przeczytaj pytania. Przepisz do ramki wtasciwe pytanie.

Co robi dziewczynka? Ktora jest godzina?

ZADANIE 9 (I pkt.)
Przeczytaj pytanie i dopasuj do niego odpowiedz. Podkresl odpowiedz A lub B.

Czy ten rower jest czerwony?

A. Tak, ten rower jest czerwony.

B. Md&j rower jest zielony.
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ZADANIE 10 (6 pkt.)
Przeczytaj wyrazy. Obejrzyj ilustracje i podpisz kazda z nich.

ksigzka stolik dtugopis okno

ZADANIE 11 (I pkt.)

Przeczytaj tekst i obejrzyj ilustracje A i B. Polacz linia tekst z wtasciwa ilustracja,
a nastepnie uzupetnij tekst. Napisz, co robia przedstawione na niej osoby.

B

To jest klasa — sala lekcyjna. Tam stoja tawki, krzesta i wisi tablica. Z prawej strony jest okno. Na biurku stoi
globus. Na parapecie stoi kwiat i zabawka.
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TEKSTY DO CZYTANIA PRZEZ NAUCZYCIELA LUB NAGRANIA

70

ZADANIE 2

Ti

— Czesd!

— Czes¢, ale fajny dzien!

— Gdzie jedziemy?

— Na wycieczke za miasto. Bardzo sie ciesze.

— Jatez. Zabratam ze sobg pitke i skakanke.

— A ja wzietam aparat fotograficzny, kanapki i sok jabtkowy.
— Ja tez mam drugie $niadanie.

— Na pewno bedziemy sie dobrze bawic.

T2

— Co dolega pacjentowi?

— Boli go brzuch.

— Czy ustalono juz przyczyne bélu?

— Tak, zjadt za duzo cukierkdw.

— | od tego jest chory?

— Oczywiscie, cukierki zjedzone w duzych ilosciach moga zaszkodzic.

ZADANIE 3

T3

Mam na imie Janek. Lubie czyta¢ ksigzki. Siadam w fotelu babci, zakladam okulary
i otwieram ksigzke. Babcia ma duzo ksigzek. Babcia jest moja przyjaciotka.

ZADANIE 4
T4

W nocy miatem sen. Widziatlem swdj nowy pidrnik. Miat duzo kolorowych kredek.
Na biatej kartce malowat zielone drzewo. Pien drzewa byt brazowy. Piornik
usmiechat sie do siebie.



2.

PROPOZYCJA PROGRAMOWA
DLA |l ETAPU EDUKACYJNEGO
(KLAS IV — VI SZKOLY PODSTAWOWE))

Zaproponowane w tym rozdziale cele, katalogi, tresci, formy i metody pracy przeznaczone sg do

wykorzystania na zajeciach z dzie¢mi w wieku 10- 12 lat.

2.1.

CELE SZCZEGOLOWE

Cele szczegdtowe nauczania jezyka polskiego jako drugiego na drugim etapie edukacyjnym mozna
podzieli¢ na trzy grupy, na ktére sktadaja sie:

® cele zwigzane z rozwijaniem konkretnych sprawnosci jezykowych (mowieniem, pisaniem,

czytaniem i sfuchaniem);

® cele zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspdtdziatania w grupie;
® cele zwigzane z rozwijaniem kompetendji kulturowych i integracja miedzykulturowa.

Realizacja powyzszych celdw szczegdtowych powinna doprowadzi¢ do rozwiniecia nastepujacych
umiejetnosci:

® \ zakresie nabywania sprawnosci jezykowych uczen:

® potrafi porozumiewac sie w prostych sytuacjach zycia codziennego — w mowie i w pismie;

® wypracowuje strategie komunikacyjne utatwiajace porozumiewanie sie w sytuacjach zycia
codziennego;

® rozumie proste rozmowy i teksty pisane, znajduje w nich wazne dla siebie perspektywy
informacje;

e formutuje krétkie wypowiedzi ustne i pisemne o sobie i 0 swoim najblizszym otoczeniu.

® w zakresie podstawowych kompetencji jezykowych w odniesieniu do podsystemow jezyka

polskiego uczen:

® dostrzega réznice pomiedzy zapisem ortograficznym, a wymowa w jezyku polskim
(kompetencja fonologiczna);

® podejmuje proby opanowania poprawnej wymowy glosek, wyrazdw oraz intonacji zdaniowe;
(kompetencja fonologiczna);

® poprawnie stosuje struktury gramatyczne w prostych wypowiedziach ustnych i pisemnych
(kompetencja gramatyczna);

® wiasciwie uzywa stownictwa z zakresu zycia codziennego i szkolnego (kompetencja leksykalna).

® w zakresie rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspoétdziatania w grupie

uczen:

® ksztalci umiejetnos¢ pracy w parach i w wiekszym zespole (w zaleznosci od liczebnosci grupy);

® rozwija umiejetnosci wnioskowania prowadzace do przyswojenia i zrozumienia zasad
funkcjonowania jezyka;

® jest Swiadomy, ze jak najszybsze opanowanie jezyka polskiego umozliwi mu lepsze
funkcjonowanie w polskiej szkole i w polskim spofeczenstwie;

® potrafi dokonac wyboru wiasciwych strategii uczenia sie;

® rozumie, ze jest odpowiedzialny za swoje postepy w nauce jezyka polskiego;

® zauwaza potrzebe rozwijania kompetencji jezykowych w zakresie jezyka polskiego i rodzimego
(ojczystego).
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® w zakresie rozwijania kompetencji kulturowych i integracji miedzykulturowej uczen:
® rozumie, ze jezyk jest integralng czescia kultury;
® poznaje polskie zwyczaje i tradycje;
® uczy sie tolerancji wobec innych kultur;
® ksztaftuje postawy szacunku i zrozumienia dla wartosci wiasciwych kulturze rdzennej
(wyjsciowe)).

2“2. TRESCI KSZTALCENIA | KRYTERIA ICH DOBORU

Proponowane do realizacjitresci ksztatcenia zostaty ujete w formie katalogdw, przypisanych poszczegdlnym
sktadnikom jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Katalogi tematyczny, gramatyczno-syntaktyczny,
sprawnoscijezykowych, socjolingwistyczny oraz socjokulturowy okreslaja oczekiwane umiejetnosci. Natomiast
otwierajgcy podrozdziat katalog funkcjonalno-pojeciowy podaje przyktady realizacji proponowanych funkgji
jezykowych. Zamieszczone w nim zagadnienia mozna traktowac wybidrczo, biorac pod uwage mozliwosci
poznawcze ucznia oraz organizacje procesu dydaktycznego. Dotyczy to rowniez katalogu tematycznego.

2.2.1. Katalog funkcjonalno-pojeciowy

Katalog funkcjonalno-pojeciowy oparty na propozycji Waldemara Martyniuka®™ jest zbiorem
podstawowych funkcji jezykowych (zgrupowanych w os$miu kategoriach), niezbednych w skuteczne;
komunikacji na poziomie podstawowym. Ich realizacja ukazana jest przede wszystkim w sytuacjach
dialogowych, co podkresla role rozwijania kompetencji interakcyjnej uczacych sie. Zawarte w katalogu
przyktady realizacji odnosza sie do najbardziej typowych sytuacji z zycia codziennego mtodych Polakdw.

Lp. | Wybrane funkcje
p- jezykowe

| Kontakty spoteczne

W bezposredniej rozmowie:

Prosze panifpana. ..

1 Nawigzanie Przepraszam, czy moge zapytac?

kontaktu Przez telefon:

Halo? Tu Asia Janowska. Czy moge prosic Kasie?
Dzieri dobry. Czy mogtabym rozmawiac z Marysiq?

Przyktady realizacji

Mam na imie Basia.

2 | Przedstawianie | Nazywam sie Ewa.

sie / kogos Jestemn Wojtek.

Poznajcie sie. To Przemek, a to Ula.

55 Martyniuk, W., Al — Elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako obcym, Krakéw 2004, s. 37-47.
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Powitanie

Czesc!

Hej!

Dzier dobry!
Dobry wieczér!

Pozegnanie

Czesc!

Pal

Buzka!

Hej!

Do widzenia!
Dobranoc!

Skfadanie zyczen

Wszystkiego najlepszego!
Wesofych swiqt!

Sto lat!

Wszystkiego, co najlepsze!

6 Wyrazanie
uznania

Podoba mi sie.
Super!
Swietnie!
Czadowo!

Podziekowanie

Dzieki.
Dziekuje bardzo!
Dziekujemy bardzo!

Przepraszanie

Przepraszam.
Wybacz. ..

Zapraszanie

Rozpoczynanie/
wtaczenie sie do
rozmowy

Zapraszam cie na urodziny, imieniny. ..
Zapraszam do stofu.
Zapraszam cie na lody.

Przepraszam, czy mégibys/moglabys mi powiedziec. ..
Czy to prawda, ze. ..

Mam pytanie. ..

Czy wiecie, Ze...

Il Przebieg rozmowy

Ahal
Tak, rozumiem!
2 | Podtrzymywanie | Oczywiscie!
rozmowy. Jasne...
Jesli moge wtrgcic. ..
Czy mozesz mi to dokfadniej wyjasni¢?
Konczenie Przepraszam, ale musze juz is¢/ konczy<.
3 wypowiedzi/ Bardzo mito sie rozmawia, ale za chwile jest lekcja.
rozmowy To czes¢, do jutral
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Il Przekazywanie informacji

— Kto to jest?
— To mdj kolega. / Moja kolezanka. / Nauczyciel.

— Co to jest?
— Nowa gra.

— Kim ona jest?
— Naszq wychowawczyniq. / Nowq kolezankgq.

1 Nazywanie, — Skqd on/ona jest?
identyfikowanie | — Z Warszawy. / Z Gruzji.
— Jak sie nazywasz?
— Jurek Malinowski.
— Jak masz na imie?
— Dorota.
— Jak sie pan/pani nazywa?
— Jan Nowak. / Anna Zajqc.
5 Nie przyjde, bo ide na basen.
Uzasadnianie | Nie zrobiler/zrobitam pracy domowej, dlatego ze nie zrozumiatam/zrozumiatem
polecenia.
— Po co tam idziesz?
— Chce kupic kanapke.
3 | Okreslenie celu/ | — Dokqgd idziesz?
przeznaczenia | — Na lekcje.
— Gdzie bedziesz?
— Na boisku.
Relacjonowanie Mama pgw/edziafa, ze...
4 wypowiedzi On mowit, ze...
wtasnych lub | Styszafem, ze...
0s6b trzecich

Jest napisane, Ze...

IV Obietnica, oferta

Obiecujesz?
Tak, obiecuje.

zrobienia czego$

1 Obiecywanie, | Pomoge cifwam.
zapewnianie | Dziekuje/Dziekujemy.
Tak, zrobie to...
Niestety, nie zrobie tego. ..
Czy moze mi pan/pani pomdc?
2 Oferowanie Tak. Stucham?

Poméc cifwam?
Tak. Dziekuje/Dziekujemy.
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V Zajmowanie stanowiska

1 | Wyrazanie opinii,

Podoba ci sie?

el GrETE Tak, bardzo.
P Nie, w ogdle.
Tak./Tak jest!/Tak, tak!
2 | Przytakiwanie, | Jasne.
aprobata Masz racje.
Oczywiscie!
Nie/ Nie. ..
3 Negacja, Na pewno nie!
dezaprobata | Nie zgadzam sie z tobq.

Nie masz racji!

VI Uczucia i nastroje

rozczarowania

Pytanie,
zachecania do
mowienia

1 Wyrazanie Lubisz gofich?
sympatii Tak, bardzo!
i antypatii Nie za bardzo. ..
Dostafem/ dostatam szdstke!
Wyrazanie Gratulacje! Brawo!
2 . szgﬁia, \S/Vyiffg:/tvyyfrjam. Bytem/bytam pierwszy!
smutku uper! Gratulacje!
i niezadowolenia | jak sprawdzian?
Dobrze./ Bardzo dobrze./ Zle./ Kiepsko./ Fatalnie.
Podoba ci sie/ wam ?
Tak. Jest pieknel/ Super! Wspaniafe!
. S byt obiad?
3 gzl Tarllqabcj:c)l/zo)’/ i
upodobania ' ‘
P Nie bardzo.
Ciekawy ten film?
Swietny!/Bardzo dobry!
4 Wyrazanie Nie moge ci w tym pomdc?

Naprawde? Szkoda.

Zachecanie do méwienia/ dziatania lub do ich zaniechania

Gdzie to jest?

Kiedy to jest/bedzie?
O ktérej godzinie?
Dokqd idziesz?

Co robisz?

Bedziesz tu jutro?
Przyjdziesz jutro?

W jakiej cenie?
Stucham cie.

Czy wiesz, gdzie jest. ..
Gdzie to masz?
Skqgd to masz?

Co robisz?
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Prosze!

Dziekuje.

Wez ksigzke!

Pokaz, prosze, swoje zadanie.

Wyrazanie cechy,
wiasciwosci,

2 Prosha, Zréb to, prosze!
wzywanie Pormds mi |
do dziatania omaz mi, prosze:
Prosze to wzigc!
Pokaz te ksigzke!
— Pomozesz mi/nam?
— Tak, oczywiscie. / Niestety, nie.
— Mozna wejs¢?
3 Proéha — Tak, prosze! / Niestety, nie mozna!
0 przyzwolenie | — Czy to miejsce jest wolne?
— Tak, prosze bardzo! / Niestety, nie!
Proponowanie Idziemy na boisko?
4 przyjmowanie Pewnie! / Dobrze! / Nie!
i odrzucanie | Czy masz ochote na czekolade?
propozycji Tak! / Oczywiscie! | Chyba nie. / Nie, dziekuje.
Czy mozna tu grac w pitke?
5 o Tak. / Nie, nie wolno. / Tak, wolno.
Zabranianie

Tak nie mozna robi¢! / Nie wolno tak postepowac!
Nie przeszkadzaj!

— Jakifjaka onfona jest?

VIII Pojecia ogdlne

w przestrzeni

1 stanéw — Onfona jest mity/mita kolezenskilkolezenska.
w odniesieniu do| — Dobrze sie czujesz?
IZ€Czy, ProCesow, | _ Dopyrze, / Jestemn $pigey.
faktow, osob
2 Wy_r aian,ie — Czyj to zeszyt?
posiadania, M6, / Kolezanki. / Pewnie Marci
przynaleznoéci | — 9./ Kolezanki. / Pewnie Marcina.
— Skqgd jestes?
— Jestem z Ukrainy.
— Gdzie to kupites?
— W szkolnym sklepiku.
— Dokqgd jedziesz na wakacje?
3 | Wyrazanie relacji | — Nad morze.

— Skqd to wiesz?
— Z telewizji / Od kolegi.

— W ktdrej szkole sie uczysz?
— W podstawowej na Nowym Swiecie.

— Jak dojecha¢ do metra?

— Tedy / Prosto / W prawo / w lewo / Przez ulice / W kierunku...
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4 | Wyrazanie relacji
czasowych

— Kiedy przyjechates do Polski?
— Miesigc temu / Tydzien temu.

— Kiedy to byfo?
— Wezoraj | W poniedziafek.

— Ktéra jest godzina?
— Dwunasta.

— O ktorej przyjdziesz?
— O dziesigtej.

— Co dzisiaj robifes?

— Najpierw bytem/bytam w szkole, a potem spotkatem/spotkatam sie z kolegg.

5 Wyrazanie
sposobu

Jak sie to pisze?

— Jak sie to wymawia?
—Tak: ...

Prosze méwic¢ wolniej/gtosniej.

6 Wyrazanie
mozliwosci,
zdolnosci

— Czy rozumiesz, co mowie?

— Tak / Nie / nie wszystko.

— Czy umiesz grac w pitke nozng?
— Tak / Troche / Nie bardzo.

7 Wyrazanie
koniecznosci

— Czy musze to przeczytac?
— Tak / oczywiscie.

— Kiedy trzeba to zrobic?

— Dzisiaj / teraz.

Poréwnywanie

A jak to jest w twoim/waszym kraju?
Podobnie / Tak samo jak u was.
U nas jest inaczej niz u was.

Rolg nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego jest tworzenie, w miare mozliwosci, realnych sytuacji
komunikacyjnych. Udziat w procesie komunikacji powinien oznacza¢ dla uczacych sie¢ mozliwo$¢ wyzwolenia
aktywnosci i kreatywnosci. Dzigki temu stang sig oni nie tylko uczestnikami zaje¢ dydaktycznych, ale réwniez
ich wspdftwdrcami, realizujac tym samym jedno z podstawowych zatozeh zaktadanej przez nasz program
autonomizacji procesu nauczania.
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2.2.2. Katalog tematyczny

Katalog tematyczny, opracowany w oparciu o zalozenia nowej podstawy programowej, zawiera
trzynascie kregdéw tematycznych, opisanych w formie haset i obejmujacych najwazniejsze zagadnienia
zwigzane z codziennym zyciem mtodego czfowieka. Nabycie zaproponowanych w katalogu umiejgtnosci
powinno pozwoli¢ uczacym sie na szybka i efektywna komunikacje z Polakami.

Wybrane . .
Tematy zagadnienia Oczekiwane osiagniecia
Uczen potrafi:
powiedzie¢
® jak sie nazywa,
®» ile ma lat,
® czym sie interesuje,
. Dane osobowe, ® zjakiego kraju pochodzi;
Czlowiek wyglad, ubiér, | podac¢
uczucia, emocje, | ® swojadres zamieszkania;
hobby nazwac
® czesciciala,
® cechy wygladu, np. chudy, wysoki, jasne wiosy,
® clementy ubioru , np. bluzka, spodnie, sukienka, spédnica, koszula,
® uczucia i emocje zwiagzane z codziennymi sytuacjami;
zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
miejsce nazwacé
zamieszkania— | g dzielnice, miejscowos¢, w ktdrej mieszka,
Dom dzielnica, miasto; | g, omieszczenia w mieszkaniu | czynnodd, kidre sie w nich wykone,
opis m!eszkan!a ® meble
— pomieszczen,
ngzwy ol ® sprzety gospodarstwa domowego;
sprzetow zapyta¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
pracownicy nazwac
S_ZkO’fy, ) ® pracownikéw szkoty, np. nauczyciel, pielegniarka, wozna,
Szkota Pom'esﬁcfe“'a ® przedmioty nauczania,
W szKole, .
przedmioty [ 2 pr.zybo.ry’szkolne,
nauczania, powiedzie¢
przybory ® o czynnosciach wykonywanych przez uczniéw w szkole, np.
szkolne, zabawy pisze, czyta, gra, biega, bawi sie.
wymieni¢
Praca Zawody ® popularne zawody i nazwac czynnosci z nimi zwiazane;
zapyta¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
wymieni¢
Cz’fonk_f)Wle ® czionkdw rodziny, np. mama, tata, brat, siostra, babcia, dziadek;
rodziny, przedstawi¢
kolezanki/ ® kolegdw i przyjacidt,
. . kol.ed.zy, ® rozkiad dnia (co robii o jakich porach);
Zycie rodzinne przyjaciele, .
. . . nazwac
i towarzyskie codzienne . -
- ® codzienne czynnosdi,
czynnosci, . .
® dnitygodnia;
sposoby kreslic
spedzania okreshic - ,
wolnego czasu ® co robi w czasie wolnym;
zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
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Uczen potrafi:

nazwac

® produkty spozywcze,

® positki, np. $niadanie, obiad,

Zywienie iYW_"O-‘?C" ® lokale gastronomiczne, np. bar, restauragja;
positki, lokale .
astronomiczne | ZoProponowac
9 ® prosty jadtospis;
zamowié
® positek w szkolnym bufecie;
zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
rodzaje sklepow, | nazwac
Zakupy i artykuty ® rdzne rodzaje sklepdw, np. spozywczy, obuwniczy, ksiegarnia i
ustugi oferowane oferowany w nich asortyment;
w sklepach, zapytac
sprzedawanie, ® o artykut w sklepie, jego cene, wyrazi¢ che¢ zakupu;
kupowanie zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
i . nazwac
srodki ® srodki transportu,
. . _transpf)rt.u, ® kierunki $wiata,
qurozowanle kierunki SW'?ta' ® migjsca poznawane podczas wyjazddw;
i turystyka poznawanie . s
" opowiedzie¢
nowych miejsc, .
. ® o planach wakacyjnych;
plany wakacyjne ; ; )
zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
nazwac
® dziedziny kultury, np. kino, teatr, sztuka,
® zastosowad podstawowe zwroty grzecznos$ciowe adekwatnie
do sytuacji;
dziedziny zapytac o powyzsze
Kultura kultury, ® kolezanke/kolege.
kultura dnia zwroci¢ sie do konkretnej osoby, uwzgledniajac
codziennego ® formy powitania i pozegnania,
® stopien zazylosci, dystans spoteczny (ty/pan/pani/panstwo)
zastosowac¢ formuly zwiazane z rytuatami jedzenia i picia
® w zyciu codziennym,
® podczas uroczystosci (imieniny, urodziny, $wieta).
nazwac
3°pma|':ne ® dyscypliny sportowe,
i 2l ® sprzet sportowy;
Sport sportowe, p © .p, /
uprawlanie powiedzie¢
® o ulubionej dyscyplinie sportowe;j,
sportu, sprzet ® jaka dyscypline sportu uprawia;
sportowy Jakg dyscypling sp P ;

zapyta¢ o powyzsze kolezanke/kolege.
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Uczen potrafi:

nazwacé

® czesci cialg;

powiedzie¢ /

® jaksie czuje, np. Zle sie czuje,

® co mu dolega, np. Boli mnie glowa;
zapytac¢ o powyzsze kolezanke/kolege.

czesci ciafa,
dolegliwosci,
samopoczucie,
higiena

Zdrowie

nazwac
® pory roku, miesiace,
. ® zwierzeta domowe,
SWIa'Z| pogoda, pory | 2 eler.nent.y krajobrazu, np. morze, gory, rzeka, jezioro;
przyrody roku, rosliny, opowiedzie¢
zwierzeta ® o swoim zwierzeciu lub takim, ktére chciatby mie¢;
wiasciwie stosowac¢ nazwy
® drzewo, krzew, kwiat, itp.;
zapyta¢ o powyzsze kolezanke/kolege.

Hasta z katalogu tematycznego stanowia propozycje tematdw, ktdére mozna rozszerzy¢ badz
zmodyfikowa¢, dostosowujac je do potrzeb konkretnego ucznia (ucznidw). Nalezy jednak pamietad,
ze dobdr zagadnieh powinien stuzy< lepszemu porozumieniu z ludzmi z réznych kregdw kulturowych
i nagji, a takze gtebszemu zrozumieniu kultury wiasnej. Przy realizacji poszczegdlnych tematdéw dzieci
cudzoziemskie powinny mie¢ mozliwosé zaprezentowania elementdéw swojej kultury wyjsciowej, np. przy
temacie ,Zywienie” uczen opowiada o kuchni swojego narodu, co w nigj lubi i czego z niej w Polsce mu brak.
Takie podejscie ma spowodowad, by dziecko czuto pozytywne zainteresowanie i znaczenie jego kultury.

2.2.3. Katalog gramatyczno-syntaktyczny

Katalog gramatyczno-syntaktyczny uwzglednia zaproponowany przez Wiadystawa Miodunke podziat
systemu przypadkdéw gramatycznych jezyka polskiego na centralny i peryferyjny®¢. Podziat ten uwzglednia
frekwencyjnos¢ wystepowania poszczegdlnych przypadkéw we wspdiczesnym jezyku polskim. System
centralny obejmuje mianownik, dopefniacz, biernik, oraz miejscownik, a peryferyjny narzednik, celownik
i wofacz. Poszczegdlnym przypadkom rzeczownika i przymiotnika zostaly przyporzadkowane rowniez
inne zagadnienia gramatyczne z uwzglednieniem kryterium ich przydatnosci w komunikacji jezykowe;j,
podejmowane] przez mtodych Polakéw. Dlatego istotne jest, by ponizsze zagadnienia omawia¢ w podane;
kolejnosci.

56 Szerzej patrz: Miodunka, W.T., Programy nauczania polszczyzny. Préba syntezy badan z zakresu jezykoznawstwa stosowanego
do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Miodunka, W.T. (red.), Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan
wspdfczesnej polszczyzny. Zbiér materiatow opracowanych przez Komisje Ekspertow Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakdw

1992, s. 13-34.
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Zagadnienia Oczekiwane umiejetnosci

Rzeczownik w mianowniku;
przymiotnik i zaimek osobowy
w mianowniku; czasownik ,byc¢”

w formie 3 os. Ip. i Im. czasu

terazniejszego; rodzaj gramatyczny;

pluralia tantum (np. noZyczki, spodnie,

okulary); rzeczowniki osobowe

i nieosobowe, zdania zaprzeczone.

Uczen potrafi formutowac poprawne wypowiedzi, uzywajac
rzeczownikéw i przymiotnikdw w mianowniku. Z perspektywy
funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:

® nazywac osoby, przedmioty, rzeczy (np. czesci garderoby)
i okresla ich cechy (np. kolory);

®» Dprzedstawiad siebie i innych imieniem i nazwiskiem.

Rzeczownik w bierniku; przymiotnik
w bierniku; przyimki wprowadzajace
biernik , np. o, na pod, przed;
koncéwki osobowe czasownika
W czasie terazniejszym, np. miec,
czytac, opowiadac, kupowac,
wysyfac.

Uczen potrafi poprawnie zastosowac w wypowiedzi rzeczowniki
w bierniku i czasowniki w odpowiedniej formie (osoba, liczba).

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:

® opisa¢ krajobraz, pomieszczenie z uwzglednieniem stosunkdw
przestrzennych;

® poprosi¢ o towar w sklepie;

® powiedzie, kogo zaprosi, np. na urodziny; kogo i/lub co lubi.

Rzeczownik w dopetniaczu;
przymiotnik w dopetniaczu; przyimki
wprowadzajgce dopetniacz, np. z do,
obok; liczebniki gtéwne; czasowniki
pozostajgce w zwigzku rzadu
z dopetniaczem, np. potrzebowac,
znajdowac sie, szukac, poszukiwac,
uzywac, itp.; czasowniki ruchu, np. is¢
do..., jechac do..., wyjezdzac do...,
wyjezdzac z....

Uczen potrafi formutowac poprawne wypowiedzi, uzywajac
rzeczownikdw i przymiotnikdw w dopetniaczu. Potrafi postugiwac
sie liczebnikami gtéwnymi w zwiazku z rzeczownikiem w
dopetniaczu oraz uzywadé w wypowiedziach zdan zaprzeczonych,
np. Nie ma pidra.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:
® podac adres (ulica i dopefniacz), np. ul. Mickiewicza;
® powiedzied, czego szuka, np. szukam butdéw;

® powiedzied, z czego zrobione sg przedmioty, np. fawka
z drewna; do kogo naleza rzeczy, np. zeszyt kolegj;

® sformutowac prosbe dotyczaca zakupu, np. Poprosze o dwa kilo
jabtek, puszke groszku i kilogram gruszek.

Rzeczownik w miejscowniku;
przymiotnik w miejscowniku;
obocznosci tematyczne; przyimki
wprowadzajgce miejscownik,
np. o, w, na, itp.; liczebniki
porzadkowe; czasowniki pozostajgce
w zwigzku rzadu z miejscownikiem, np.
znajdowac sie, lezec, mieszkac, urodzic
sie; czas przeszty i aspekt czasownika.

Uczen potrafi formutowaé poprawne wypowiedzi, stosujac
rzeczowniki i przymiotniki w miejscowniku z uwzglednieniem
obocznosci tematycznych. Potrafi formutowad wypowiedzi
dotyczace przesztosci, stosowad czasowniki dokonane i
niedokonane w odpowiednim kontekscie.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:
® opowiedzie¢ o swoim rozkladzie dnia;

® opisa¢ mieszkanie, krajobraz;

® powiedzie¢ , gdzie mieszka, z jakiego kraju pochodzi, gdzie byt
(w jakich miejscach);

opowiedzie¢, co robit/robilta i z jakim skutkiem, np. uczylem sie

— nauczyfem sie.

Rzeczownik w narzedniku; przymiotnik
w narzedniku; czasownik , by¢”
w formie 112 os. Ip. i Im.;

Uczen potrafi budowad poprawne wypowiedzi, stosujac wybrane

rzeczowniki i przymiotniki w narzedniku (zwiaszcza konstrukcje

z orzeczeniem imiennym) i zachowujac prawidtowa rekgje.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:

® przedstawic sie, podajac narodowosé, np. Jestem Anglikiem.

® przedstawi¢ inne osoby, uwzgledniajac zawdd i relacje
miedzyludzkie, np. Pani jest nauczycielkg.; Janek jest bratem Ali.
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Rzeczownik w celowniku; przymiotnik
w celowniku;

Uczen potrafi formutowad poprawne wypowiedzi, stosujac
rzeczowniki i przymiotniki w celowniku w ujeciu leksykalnym.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. potrafi:

® wreczyc prezent i ztozy¢ zyczenia, np. z okazji imienin, urodzin,
Swiat;

® powiedzied, w jaki sposdb i komu pomaga;

® powiedzied, ze cos mu sie podoba lub nie;

® tworzy¢ konstrukcje typu: ciepto mi, zimno mi;

Wymowa — wymowa gtosek;
samogtoski i spotgtoski; akcent
wyrazowy i zdaniowy, intonacja

zdania oznajmujacego, pytajacego
i wykrzyknikowego.

Uczen potrafi dostrzec réznice miedzy gtoska a litera, rozréznic

i wymoéwic poszczegdlne gloski i grupy spdtgloskowe oraz pary
opozycyjne typu: kasza - Kasia, byfa — bifa, podany- poddany. Potrafi
prawidiowo akcentowad wyrazy i zdania oraz nada¢ wiasciwa
intonacje réznym rodzajom zdan.

Znajomos¢

gramatyki, to nie tylko znajomo$¢ kodu, ale réwniez prawidiowe postugiwanie

sie nim w okreslonych sytuacjach komunikacyjnych. Zatem w propagowanym przez program podejsciu
komunikacyjnym nalezy dba¢ réwniez o poprawnos¢ gramatyczna wypowiedzi.

2.2.4. Katalog sprawnosci jezykowych

Katalog opisuje rozwdj czterech sprawnosci jezykowych niezbednych w nauczaniu jezykdéw obcych,
tj. stuchanie i czytanie (sprawnosci receptywne) oraz méwienie i pisanie (sprawnosci produktywne).

Rodzaj wypowiedzi/tekstow

to | sprawnost |

Oczekiwane umiejetnosci

® wypowiedzi o charakterze intencjonalnym,
np. powitanie, pozegnanie, zyczenia,
gratulacje, prosby, podziekowanie,
przepraszanie;

® krotkie wypowiedzi o charakterze
informacyjnym zwiazanym z zyciem
codziennym i szkolnym;

® wypowiedzi na okreslony temat,
np. opowiadanie o sobie, rodzinie, wycieczce;

1 Stuchanie

nadawcy, np. wyrazanie opinii, zdawanie
relacji, uzasadnianie wiasnego zdania.

® proste wypowiedzi ciagle wyrazajace intencje

Uczeh:

[ 2

[ 2

[ 2

rozumie ogdlny sens
wypowiedzi;

reaguje na wypowiedzi zgodnie
z intencjami mdwiacego;
wybiera okreslone informacje
ze styszanego tekstu.

napisy i ogtoszenia o charakterze
informacyjnym i intencjonalnym:;

prosty tekst dotyczacy zycia codziennego

i szkolnego;

proste listy i kartki pocztowe;

teksty o charakterze uzytkowym, jadtospis,
rozkiad jazdy, ulotka reklamowa, folder.

2 Czytanie

99 9 @9

rozumie ogdlny sens prostego
tekstu dotyczacego prostego
zycia (rozumienie globalne);
wyszukuje okreslone informacje
w tekscie (rozumienie
selektywne);

wyszukuje informacje
szczegblowe (rozumienie
szczegblowe);

porzadkuje informacje zawarte
w tekscie;

postuguje sie stownikiem
dwujezycznym.
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krotkie zyczenia, pozdrowienia, zaproszenie;

[ 2
® krotkilist, pocztdwka; ® tworzy proste teksty
® kilkuzdaniowa wypowiedz o charakterze samodzielnie lub z pomoca
3 Pisanie informacyjnym; nauczyciela;
® krotki tekst narracyjny (oparty na dokladne; ® przepisuje proste teksty;
instrukgji nauczyciela); ® pisze z pamieci i ze stuchu.
® opis, np. ludzi, zwierzat, rzeczy, miejsc.
L L . ® uczestniczy w rozmowach;
® krotkie wypowiedzi dotyczace wiasnej osoby, ® zadaje pytania:
4 | Méwienie rodziny, szkoty i zycia codziennego; . Lo
® pytania i odpowiedzi, np. podczas rozmowy. ® udziela odpowiedzi;
R © | ® stosuje zasady etykiety jezykowe;j.

Prawidlowo zaplanowany proces dydaktyczny uwzglednia réwnomierne ksztafcenie wszystkich
sprawnosci jezykowych.

2.2.5. Katalog socjolingwistyczny

W katalogu socjolingwistycznym, opracowanym na podstawie propozycji programowej Wiadystawa T.
Miodunki®’, uwzgledniono dwa podstawowe obszary kompetencji socjolingwistycznej (komunikacja werbalna
i niewerbalna), ktora wedtug ESOK] jest skiadowa jezykowej kompetencji komunikacyjne;j.

Oczekiwane umiejetnosci

| Komunikacja werbalna

Uczen:

® przedstawia sie w kontakcie
bezposrednim, podajac imie,
nazwisko i narodowos¢;

Przedstawienie siebie i innych poprzez kontakt: ® przedstawia kogoé w kontakcie
bezposredni, bezposrednim, podajac imig,
1 telefoniczny, nazwisko, narodowo$¢, zawdd
pocztowy (kartki, listy), i relacje miedzyludzkie;
mailowy. ® przedstawia sie w rozmowie

telefonicznej;

® pisze krétka informacje o sobie
w kartce pocztowe, liscie

i mailu.
Sposoby zwracania sie do kogo$ w zaleznosci od relacji: ® zwraca sie grzecznie do drugiej
2 do nieznajomego (dorostego i rowiesnika), osoby, uwzgledniajac relacje z
do kolezanki/kolegi. rozmadwca oraz jego wiek.
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Jezykowe formy wyrazania relacji spotecznych:

® stosuje jezykowa forme ty, pani,
pan, wy, panstwo w zaleznosci
od kontekstu spotecznego;

ty — jako wyraz rownosci spotecznej,
pan, pani, panstwo — jako wyraz dystansu i szacunku,

prosze pani, prosze pana — jako grzecznosciowe formy

P I ; ® uzywa wiasciwie stow
obowiazujace w rzeczywistosci szkolnej,

przepraszam, prosze w réznych
przepraszam, prosze - formy grzeczno$ciowe wystepujace kontekstach sytuacyjnych.
w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

Il Komunikacja niewerbalna

Jezyk ciafa:

1 uscisk dtoni, 4 Oﬁczyl;ttuje jezyk cizfla N
t t
pocatunki, obejmowanie sie (na pozegnanie i powitanie), ;oTsrliliej,erys yczny dia kuftury

gesty.

® nawiazuje kontakt wzrokowy

2 Eergiaizieio W rozmowie z inng osoba.

3 | Mimika ® odczytuje intencje nadawcy
' z mimiki jego twarzy.

® potrafi zachowad granice
(odleglosc) miedzy soba,
a rozméwc.

Dystans (zachowanie odleglosci) miedzy rozmawiajacymi
osobami.

Realizacja proponowanych tresci stuzy ksztafceniu umiejgtnosci komunikacyjnych obejmujacych zardwno
przekaz werbalny (w wersji oficjalnej i niecficjalnej), jak i niewerbalny. Ponadto zakfada ksztaftowanie postaw
otwartosci, tolerangji i zrozumienia kultury rodzime;j i polskie;j.

2.1.4. Katalog socjokulturowy

Koncepcja katalogu socjokulturowego odnosi sie do programu kulturowego P E. Gebala, opracowanego
w odniesieniu do wykorzystywanych w glottodydaktyce podstawowych kategorii antropologicznych®®.
Niniejsza propozycja obejmuje czternascie zagadnien kulturowych, opisanych w formie haset odnoszacych
sie do wspdiczesnej polskiej rzeczywistosci kulturowe;.

Rodzina

" . . . Uczen:
1 rézne modele rodziny (wielopokoleniowa,

wielokulturowa; rodzina w miescie, rodzina

. . ne ® kroétko opisuje swoja rodzine;
na wsi; rodzina petna i niepetna).

Panstwo ® okred , q L,
: g r nar ;
tozsamos¢ narodowa, OKresld swojg NArodowoses,
tozsamos¢ lokalna " . g .
2 . ’ ® dostrzega odrebnosc i oryginalnos¢ tradydji
mniejszosci narodowe, swojego narodu
cudzoziemcy.
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58 Szerzej patrz: Gebal, PE., Program nauczania cudzoziemcdw realiéw polskich, [w:] Miodunka, W.T. (red.), Kultura w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — perspektywy, Krakow 2004, s. 129-147.
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My a reszta Swiata
My w Europie i w swiecie,

potrafi wskaza¢ podobienstwa miedzy swoim

3 My w Unii Europejskiej, narodem, a narodami zamieszkujacymi
swiadomos¢ europejska, Europe.
relacje z krajami europejskimi.
Relagje migdzyludzkie uczestniczy w dziafaniach na rzecz oséb,
obcos¢ (np. stosunek do niepetnosprawnych, np. niepetnosprawnych;
do mniejszosci) racuje w grupie, wykonujac przydzielone
4 kolezenstwo, Practje w grupie, WyKkonujac preycz!
o, mu zadania;
mifos¢,
stosunek do rodzicow, przestrzega zasad obowigzujacych w kulturze
tradycyjne pojmowanie rél kobiet i mezczyzn. polskiej dotyczacych stosunku do kobiet.
Mieszkanie krétko opisuje swoje mieszkanie;
5 warunki mieszkaniowe, potrafi opisac z ilustracji mieszkanie na wsi
mieszkanie w miescie i na wsi. i w mieécie.
Srodowisko , L
. . . potrafi nazwa¢ czynnosci zwigzane z ochrona
6 zanieczyszczenie srodowiska, ) .
’ : srodowiska.
ochrona srodowiska.
Praca ,
nazywa zawody;
7 stosunek do pracy, , , . .
praca w miescie i na wsi. krétko opowiada o pracy w miescie i na wsi.
potrafi wykorzysta¢ zdobyta wiedze
(w zakresie jezyka polskiego jako drugiego)
Edukadja, wychowanie w praktyce;
rola wyksztafcenia, . L
8 o zna zasady postepowania obowigzujace
zycie szkolne, .
. w polskiej szkole;
wychowanie.
przestrzega zasad dobrego wychowania
obowigzujacych w polskiej kulturze.
opowiada, co robi w czasie wolnym;
Czas wolny o, .
. potrafi opowiedzie¢ o swoich
9 sposoby spedzania wolnego czasu (sport, . :
zainteresowaniach;
rozrywka).
nazywa popularne dyscypliny sportowe.
ka (kul y uczestniczy w wybranych imprezach
Sztuka (kultura wysoka) o , kulturalnych dostosowanych do jego wieku;
10 elementy kultury wysokiej (np. literatura, o .
muzyka, taniec, sztuki piekne, teatr, film). nazywa dziedziny kultury, np. kino, teatr,
muzeum
11 | Kuchnia polska nazywa polskie potrawy i tradycje z nimi
zZwiazane.
Media korzysta z medidw w celu zdobycia informacji
prasa, . o Polsce i $wiecie;
12 radio i telewizja, , L .
reklamy, doskohfill kompetencje jezykowe, korzystajac
internet. z medidw.
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Uczen potrafi
nazwac
. , ® najwazniejsze $wieta polskie i wymieni¢
Normy i systemy wartosci . . -
Zwiazane z nimi zwyczaje;
13 etyka, o
wiara, religia. opowiedziec
® o $wietach, obyczajach i tradycjach w jego
ojczystym kraju, wskazuje podobienstwa
i réznice kulturowe.
Rytualy spoteczne
Odwiedziny
— pora wizyt (punktualnosé),
— zasady przyjmowania gosci, ® przestrzega zasad dobrego
— ubidr i zachowanie gosci. wychowania w zyciu codziennym;
Rytuaty jedzenia, czyli czgstowanie po polsku | g potrafi zachowa¢ sie zgodnie
14 — pory positkow, z obowigzujgcymi normami podczas $wiat
— zasady zachowania sig przy stole. religijnych i uroczystosci panstwowych.
Tematy rozmdw (osobiste i ogdlne)
— tematy tabu.
Konwencje zachowan
— W czasie ceremonii religijnych, uroczystosci
panstwowych i rodzinnych.

Nie jest konieczne organizowanie dodatkowych zaje¢ poswieconych wytacznie przekazywaniu wiedzy
o kulturze polskiej. Program zakfada, ze tresci socjokulturowe powinny byc¢ integralng czescia kazdej lekgji
jezyka polskiego jako drugiego. Realizacja programu stuzy przede wszystkim budowaniu kompetencji
kulturowych uczacego sie. Tresci kulturowe przekazywane na zajeciach nie moga sie ogranicza¢ do nauczania
,suchych faktéw”. Nadrzednym celem programu jest uwrazliwianie uczacych sie na istniejace réznice miedzy
ich kultura wyjsciowa a kultura polska, sprzyjajace budowaniu postaw otwartych na szeroko pojeta innos¢
i obcos¢.

/'y
243 REALIZACJA PROGRAMU
(FORMY, METODY PRACY, SCENARIUSZE LEKC)I)

Realizacja programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego, na drugim etapie edukacyjnym, zaktada
wykorzystanie technik pracy kojarzonych z podstawowymi zafozeniami propagowanego w glottodydaktyce,
od ponad 30 lat, podejscia komunikacyjnego. Zostalo ono uzupetnione o wybrane elementy nauczania
miedzykulturowego oraz o najnowsze w nauczaniu jezykdw obcych podejscie zadaniowe. Wyboru konkretnych
form i metod pracy dokonuje nauczyciel, biorac pod uwage wyniki diagnozy wstepnej, mozliwosci poznawcze
uczacych sie, ich potrzeby oraz specyfike kultury wyjsciowe.

Wazne jest, aby realizujac program, nauczyciel stosowat przede wszystkim metody i techniki
aktywizujace, ktére wyzwalaja kreatywnos¢ ucznia, rozwijaja umiejetnos¢ wspdtpracy z innymi oraz ucza
tolerancji i otwartosci.
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2.3.1. Rozwijanie sprawnosci jezykowych

2.3.1.1. Stuchanie

Stuchanie ze zrozumieniem to prymarna sprawno$¢ w nauczaniu jezykow drugich. Uczen nabywa
ja W sposdb naturalny poprzez ,zanurzenie” w  rzeczywistos¢ obcojezyczna. Jej celem jest wyksztatcenie
umiejetnosci rozumienia jezyka polskiego, a takze uwrazliwienie na polski akcent wyrazowy i zdaniowy.

Stosuje sie rézne techniki i rodzaje ¢wiczen oraz zadan sprzyjajacych budowaniu kompetencji rozumienia
ze stuchu. Kazdorazowo ich celem bgdzie uzyskanie efektu dydaktycznego w postaci:

®® zrozumienia globalnego materiatu dzwiekowego (uczacy sie potrafi odda¢ ogdlny sens tekstu);

®® zrozumienia selektywnego (uczacy sie rozumie najwazniejsze informacje w tekscie.);

®® zrozumienia szczegdlowego (uczacy sie rozumie wszystkie lub prawie wszystkie informacje
przekazywane w tekscie).

Realizacja dydaktyczna tekstéw na rozumienie ze stuchu wymaga obudowania ich stosownymi
¢wiczeniami i zadaniami wprowadzanymi przed wystuchaniem materiatu, w trakcie jego stuchania oraz po
wystuchaniu.

Techniki stosowane przed stuchaniem (ich zasadniczym celem jest rozbudzenie zainteresowania ucznia
tematyka tekstu oraz aktywizacja jego wiedzy wstepnej zwigzanej z trescig materiatu dzwiekowego):

®® wizualizagja tematu, np. rysunki, obrazy;

®® zgadywanie wyrazéw i poje¢ pojawiajacych sie w tekscie;

®®» podawanie skojarzen zwigzanych z nowym stownictwem;

®® asocjogramy — utrwalajace znane juz stownictwo lub wprowadzajace nowe;
®®» rozmowa na temat zwigzany z tematem tekstu.

Techniki stosowane podczas stuchania (ich zasadniczym celem jest zmotywowanie ucznia do stuchania
oraz ufatwienie recepdji tekstu):

®®» ¢wiczenia przyporzadkowujace — wybdr ilustracji do tekstu;

®® szeregowanie, np. porzadkowanie rysunkow wedtug kolejnosci;

®® wykonanie/uzupetnianie rysunku w oparciu o instrukgje stowna;

®® (¢wiczenia ruchowe wedtug instrukgji sfownej;

®® zaznaczanie w karcie pracy informacji podanych w stuchanym tekscie;

®® rozwigzywanie zadan wielokrotnego wyboru oraz zadan typu prawda/ fatsz;

®® antycypacja — ustne dokonczenie zdania wypowiedzianego przez nauczyciela;

®® wyszukiwanie niezgodnosci w transkrypcie (wersja fatwiejsza — podkreslanie niewtasciwie
zastosowanych stéw; wersja trudniejsza — wpisywanie wiasciwych stéw);

®® uzupetnianie tabel, ankiet, luk w tekscie;

®® notowanie — tworzenie informacji wedtug instrukgji na podstawie stuchanego tekstu.

Techniki stosowane po wystuchaniu tekstu (ich zasadniczym celem jest sprawdzenie stopnia zrozumienia
tekstu; jednoczesnie stanowia punkt wyjscia do dalszych dziatar lekcyjnych o charakterze reproduktywnym
i produktywnym):

®® ¢wiczenia typu prawda/fatsz;

®® ¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

®® uzupetnianie tekstu wyrazami podanymi w ramce (wersja fatwiejsza — wyrazdw jest tyle,

ile luk w tekscie; wersja trudniejsza — wyrazdw jest wiecej niz luk w tekscie);
®® ukiadanie w kolejnosci fragmentdw tekstu;
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O ® faczenie fragmentow tekstow w pary;
®®» wyjasnianie, parafrazowanie tekstu;

®® odpowiedzi na pytania;

®® odgrywanie wystuchanych scen;

®® opowiadanie o wystuchanych zdarzeniach.

Techniki stosowane po wystuchaniu tekstu w potaczeniu z innymi sprawnosciami:

®® zytanie wierszykdw lub $piewanie piosenek razem z wykonawcami;
®® odczytywanie tekstow na rézne sposoby;

®® rozumienie prostych tekstéw w potaczeniu z pisaniem lub méwieniem;
®® dyktanda i ¢wiczenia interpunkeyjne;

®®» mowienie i pisanie na temat wystuchanego tekstu.

2.3.1.2. Mowienie

W zwigzku z tym, iz nadrzednym celem nauczania jezyka jest rozwijanie jezykowej kompetendji
komunikacyjnej, juz od pierwszych zaje¢ nalezy tworzyc¢ sytuacje, w ktérych uczniowie beda mogli ksztatci¢
umiejgtnosci postugiwania sig jezykiem polskim. Pokonanie bariery jezykowej jest podstawowym warunkiem
szybkiej asymilacji ucznia cudzoziemca w zespole klasowym. Nalezy zwraca¢ uwage na to, aby komunikujac
sie, uczniowie jednoczesnie ¢wiczyli poprawna wymowe. Konieczne jest tu integrowanie pozostatych
sprawnosci w kolejnosci wystepujacej w naturalnej komunikacji: stuchanie-mdwienie, czytanie-mdwienie,
pisanie-mowienie.

Techniki ksztatcenia sprawnosci mowienia:

®® zadawanie pytan do tresci obrazka (zdjecia, fotografii);

®® odpowiadanie na pytania otwarte dotyczace obrazka;

®® zabawa w odgadywanie;

®® opowiadanie tresci obrazka;

®® relacjonowanie wydarzen, scen, np. z filmu;

®® wyszukiwanie réznic przy poréwnywaniu dwéch obrazkow;

®®» opowiadanie na podstawie historyjki obrazkowej;

®®» wypowiedz stymulowana autentycznymi przedmiotami;

®®» ,domino obrazkowe™;

®® odgrywanie rél na podstawie otrzymanej instrukdj;

®®» symulagja sytuacyjna (odgrywanie rél wymagajacych przemieszczenia sie, np. sytuacje na ulicy
— pytanie o droge lub okreslone miejsce);

®®» scenki dramowe;

®®» rozmowa telefoniczna.

2.3.1.3. Czytanie

Czytanie jest procesem ztozonym, skfadajacym sie z trzech etapdw (rozpoznawanie znakdéw —
poziom fonologiczny, interpretacja strukturalna — poziom sktadniowy, interpretacja znaczeniowa — poziom
semantyczny)*®. Podobnie jak w przypadku poziomdw jezyka, etapy procesu czytania przenikajg sie.
Opanowanie umiejetnosci glosnego odczytywania tekstow wymaga ¢wiczen, przy zachowaniu nastepujace]

59 Komorowska, H. (red.), Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zaje¢ jezykowych, Warszawa 2009.
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kolejnosci: stuchanie wzoru (poréwnywanie z zapisem), powtarzanie za wzorem na podstawie zapisu
(zdobywanie nawykdw), proby samodzielnego odczytania tekstu, samodzielne czytanie.

Do ksztafcenia umiejetnosci czytania ze zrozumieniem powinno sie wykorzystywac teksty proste,
specjalnie spreparowane, gfdwnie uzytkowe, np. plan lekgji, jadtospis, ogtoszenie.

Stosuje sie rézne techniki i rodzaje ¢wiczen oraz zadan sprzyjajacych budowaniu kompetencji rozumienia
tekstdw czytanych. Kazdorazowo ich celem bgdzie uzyskanie efektu dydaktycznego w postaci:

®® zrozumienia globalnego (uczacy sie potrafi oddac ogdlny sens tekstu);

®® zrozumienia selektywnego (uczacy sie rozumie najwazniejsze informacje w tekscie);

®® zrozumienia szczegdtowego (uczacy sie rozumie wszystkie lub prawie wszystkie informacje
przekazywane w tekscie).

Realizacja dydaktyczna rozumienia tekstow pisanych wymaga obudowania ich stosownymi ¢wiczeniami
i zadaniami wprowadzanymi przed przeczytaniem materiatu, w trakcie czytania oraz po przeczytaniu.

Techniki stosowane przed czytaniem (ich celem jest zainteresowanie ucznia trescig tekstu, utrwalenie
znanego juz stownictwa i wprowadzenie nowego):

®® wizualizagja, np. obraz, rysunek;

®® asogogramy;

®®» rozmowa na okreslony temat;

®® stuchanie tekstu przeznaczonego do czytania;

®® zagadki leksykalno-gramatyczne;

®® techniki skojarzeniowe — gromadzenie stow wokdt nowego tematu;

®® odgadywanie dalszego ciagu tekstu.

Techniki stosowane w trakcie czytania (ich celem jest utatwienie zrozumienia nowego tekstu):

®® wyszukiwanie wyrazéw znaczacych, na ktérych opiera sie znaczenie tekstu;
®® wybdr jednego lub kilku zdan kluczowych dla tredci akapitu lub catego tekstu;
O krétka odpowiedz;

®® odpowied? rozszerzona;

®® uzupetnianie zdan, tabel, diagraméw;

®® wnioskowanie o znaczeniu stéw na podstawie kontekstu;

®® rozpoznawanie stuchanych wyrazéw, zdan;

®® uzupetnianie luk w tekécie wyrazami lub fragmentami zdan;

®® dopasowywanie fragmentdw tekstu do ilustracji;

®® porzadkowanie rozsypanki zadaniowej w logiczng cato$¢;

®® faczenie pytan z odpowiedziami;

®® uzupetnianie zdan informacjami z tekstu.

Techniki stosowane po czytaniu (ich celem jest sprawdzenie stopnia zrozumienia tekstu. Mogg tez
stanowi¢ punkt wyjscia do ksztatcenia innych sprawnosci jezykowych):

®® odpowiadanie na pytania;

®® nadawanie tytutu tekstowi oraz poszczegdlnym jego czesciom;

®® uzupetnianie zdan dotyczacych tekstu podanymi wyrazami lub frazami;
®® odnajdowanie bledéw w podanym planie zdarzen;

O krétkie wypowiedzi dotyczace tekstu.
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2.3.1.4. Pisanie

Pisanie petni funkcje wspierajaca pozostate sprawnosci jezykowe. Jest realizowane przez zastosowanie
nastepujacych technik:

®® uzupetnianie luk;

®® wypelnianie prostych krzyzéwek;

®® podpisywanie ilustracji;

®® uzupetnianie dialogdw;

®® konstruowanie tekstéw z podanych elementéw;

®® pisanie prostych tekstow na podstawie schematéw, np. ogloszen;
®® pisanie odpowiedzi do tekstu wystuchanego lub przeczytanego.
®® tworzenie prostych opiséw, np. ludzi, zwierzat, rzeczy;

®® pisanie krotkich tekstow uzytkowych, zaproszen, ogloszen.

SCENARIUSZE LEKC)JI

Scenariusze lekgji sa propozycja organizacji zaje¢ jezyka polskiego jako drugiego. Zdaniem Hanny
Komorowskiej dobra lekcja jest jak doskonale wyrezyserowany spektakl, dynamiczny i peten zaskakujqcych
zwrotéw akcji, ale konsekwentnie zmierzajgcy w kierunku, ktory zaplanowat rezyser.®® Wiasciwie zaplanowany
i skonstruowany scenariusz powinien uwzgledniac:

® zafozenia programowe,

® cele ogdlne,

® speoyfike grupy wiekowe),

® zakres kompetencji lingwistycznych i komunikacyjnych jakie powinni osiggna¢ uczniowie,

® zainteresowania i potrzeby uczniéw.

Celem zamieszczonych przyktaddw scenariuszy jest ukazanie specyfiki nauczania jezyka polskiego
jako drugiego. Ich zaletg jest uwzglednienie w zaprezentowanych lekcjach elementéw tresci z innych
przedmiotdw, np. przyrody, historii (CLIL). Scenariusze zawieraja réwniez przyktadowe ¢wiczenia dla uczniéw
dyslektycznych.

60 Komorowska, H. (red.), Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zaje¢ jezykowych, Warszawa 2009.

90



SCENARIUSZ
Lekcja (45 minut)

Temat modutu

Sport

Temat lekgji

Moje ulubione dyscypliny sportowe

Uczniowie

Il etap edukacyjny

Umiejetnosci

Zintegrowane (sfuchanie, méwienie, czytanie, pisanie)

Tresci

Stownictwo — nazwy dyscyplin sportowych: biegi, gimnastyka, siatkéwka, pitka nozna,
plywanie, koszykdwka;

Struktury jezykowe — rzeczownik i przymiotnik w miejscowniku; przyimki
wprowadzajace miejscownik: o, w, na; czasowniki pozostajace w zwiazku rzadu
z miejscownikiem, np. marzyc o.., odbywac sie w...,; liczebniki porzadkowe.

Cele

Po lekgji uczen:

® rozumie gldwng mysl historii zaprezentowanej ustnie, z uzyciem obrazkdéw oraz
gestow i mimiki;

potrafi powiedzied i napisa¢ nazwy dyscyplin sportowych: biegi, gimnastyka,
siatkdwka, pitka nozna, ptywanie, koszykdwka;

umie opowiedzie¢ o swoich zainteresowaniach sportowych;

prawidtowo uzywa konstrukeji rzeczownika z przymiotnikiem w miejscowniku.

Materiaty

>

>

>

® obrazki: bohaterowie opowiadania, basen, bieznia, ¢wiczace gimnastyczki, chtopcy

grajacy w siatkdwke, chtopcy grajacy w pitke nozna, pokdj z kanapa, samochody

wyscigowe;

® karty obrazkowe ilustrujgce dyscypliny sportowe: biegi, gimnastyka, siatkéwka, pitka
nozna, ptywanie, koszykowka;

® zdjecie przedstawiajace dzieci grajace w pitke nozng na boisku szkolnym;

® magnesy.

Zrédta

Sportowe pasje — opowiadanie

Rozgrzewka

(5 min.):

Asocjogram zbierajacy wydarzenia zwigzane ze sportem (dyscyplinami sportowymi).
W celu utatwienia uzupetnienia mapki skojarzeh nauczyciel zadaje dodatkowe pytania,
np. Co robicie na lekcjach wychowania fizycznego? Jakie sporty uprawiacie lub lubicie
oglgdac?

Prezentacja

(5 min.):

Nauczyciel prezentuje opowiadanie Sportowe pasje, odtwarzajac jego tres¢ przy
uzyciu obrazkéw oraz kart przedstawiajacych dyscypliny sportowe uprawiane przez
bohateréw opowiadania. W trakcie opowiadania aktywizuje ucznidw, proszac o pomoc
w wybieraniu obrazkdw i powtarzaniu wyrazéw i fraz. W celu ufatwienia zrozumienia
tresci przez ucznidw nauczyciel uzywa gestéw i mimiki. (Zafacznik 1)

VoV
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Cwiczenia
utrwalajace

Cwiczenie | (5 min.):
Uczniowie wykonuja ¢wiczenie sprawdzajace stopier zrozumienia tresci opowiadania.
(Zatacznik 2)

Cwiczenie 2 (5 min.)
Uczniowie uzupetniajg tekst, wpisujac wskazane wyrazy w odpowiedniej formie -
¢wiczenie utrwalajace stosowanie wyrazdw w miejscowniku. (Zatacznik 3)

Cwiczenie 3 (5 min.)

Nauczyciel rozkfada przed uczniami karty obrazkowe ilustrujace stownictwo zwigzane
ze sportem i gfosno wypowiada nazwe dyscyplin i innych wyrazéw zwigzanych z tym
tematem. Uczniowie glo$no powtarzaja za nauczycielem nowe wyrazy (kilkakrotnie).
Powtarzajac, mowa ciata demonstruja dyscypline sportowa. (Zatacznik 4).

Cwiczenie 4 (5 min.)

(wazne dla dyslektykéw)

Nauczyciel ktadzie przed dzieckiem karty obrazkowe oraz mate kartoniki z literami

odpowiadajacymi pierwszym i ostatnim gfoskom nazw obrazkéw. Zadaniem ucznia
jest ich utozenie w taki sposdb, aby litery odpowiadajace pierwszym gtoskom nazw
obrazkéw byty utozone z lewej strony karty, a kartoniki z literami odpowiadajacymi
ostatnim gfoskom nazw obrazkdéw z prawej strony karty.

W taki sposéb utrwalamy orientacje kierunkowq oraz poczqgtek i koniec wyrazu.

Ewaluacja

Cwiczenie 5 (5 min.):

Opisz obrazek. (Zatacznik 5)

Uczen opisuje obrazek, odpowiadajgc na pytania nauczyciela.
a) Kto i co znajduje sie na zdjeciu?

b) Co znajduje sie obok szkoty?

¢) Co znajduje sie przed szkotg?

d) Co znajduje sie za szkoty!

e) Co trenuja (¢wiczg) uczniowie!

) W jaki sposdb ¢wiczg!

g) W co ubrane s dzieci (uczniowie)?

Cwiczenie 6 (10 min.)
Nauczyciel prosi, aby uczniowie w parach utozyli dialogi na temat ich zainteresowan
sportowych: Ktére sporty lubig najbardziej? Jakie sporty uprawiaja! Gdzie trenuja? itp.

Kontynuacja/
praca domowa

Praca domowa:
Nauczyciel prosi, aby uczniowie narysowali (lub wycieli z prasy) ilustracje przedstawiajaca
ich ulubiong dyscypline sportowa (lub dyscypliny sportowe) i podpisali ja/je.
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ZAtAczNIK 1

Sportowe pasje

Kolezanki i koledzy z klasy Stasia uprawiaja rézne sporty. Antek $wietnie biega.
Na wszystkich zawodach zdobywa medale. Ola lubi gimnastyke. Ona trenuje w klubie
sportowym. Jas interesuje sie siatkowka. W szkolnej druzynie jest rozgrywajacym. Jego
przyjaciel Wojtek gra w pitke nozna. Duzo czasu spedza na boisku. Jola czgsto jest na
basenie. Czuje sie tam jak ryba w wodzie. Tylko Stas nie wie, jaki sport ma uprawiac.
Koledzy zachecali go:

— Najlepiej zapisz sie na pitke nozna. Na treningach jest super! — moéwit Woijtek
— A nie marzysz o karierze koszykarza? — zapytat Adam. — Jeste$ przeciez taki
wysoki!

— Eee tam, lepiej gra¢ w siatke. Jeste$my najlepsi w szkole — wtracit Jas.

Stas postanowit sprébowac sit w kazdej z dyscyplin. W poniedziatek biegat na
boisku. We wtorek wybrat sie na trening siatkéowki, ale po poniedziatkowych
biegach bolaty go nogi i szybko zrezygnowat z treningu. W s$rode odpoczywat. W
czwartek poszedt na basen, ale byt zamkniety, wiec wrécit do domu. Potozyt sie na
kanapie i zastanawiat sig, czego sprébuje jutro. Moze uda mu sie poptywac¢ na basenie
albo zagra¢ w pitke nozna. Zanim podjat decyzje, juz smacznie spat. Snit o zwyciestwie
w wyscigach Formuty |. Ale na to musi poczekac.

ZALACZNIK 2

CWICZENIE 1

A. Podkresl wlasciwa odpowiedz.

Historyjka opowiada o

a) zainteresowaniach sportowych kolezanek i kolegdw z klasy Stasia.
b) marzeniach sportowych Stasia.

c) zajeciach szkolnych kolezanek i kolegdw Stasia.

B. Uzupetnij zdania.

a) Olatrenuje ..o,

b) Wojtek graw ...
Q) Antek ..o

d) Jas interesuje si€ ...,

€) Stadmarzy O ..o
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C. Uzupetnij zdania wyrazami z ramki

a) Jola czesto spedza czas Na ..........oveiiiiiiiiin

b) Olatrenuje W ....oovviiiiiiiii

) Wiérode Stas .....ooovviviiiiiiinin,

d) Wezwartek ... byt zamknigty.

e) Chiopcy z klasy Stasia sg Najlepsi W .....ovvviiiiiiinns.

basen @ odpoczywal @ siatkéwke @ klubie sportowym @ basenie @ biegi

ZALACZNIK 3
CWICZENIE 2.

Wyrazy w nawiasach wpisz w odpowiedniej formie.

Wzdr: Moi koledzy bardzo lubiq gra¢ w pitke noznq na boisku szkolnym (boisko szkolne).

Chetnie ogladamw ..., (telewizja) programy sportowe.
Ulubionym przedmiotemw ..........coooviinnn. (szkota) jest wychowanie fizyczne. Lekcje odbywajg sie na
......................... (boisko szkolne), a gdy jest ZiMNO —W ........coovvvviviienn. ... (sala gimnastyczna).

Cwiczymy z zapatem i przygotowujemy sie do UdZialu W ...
(zawody sportowe), na ktorych czesto zdobywamy medale. Teraz marzymy O ......ooooviiiiiiiiiiiiiinnn.

(ZWYCIESEWO) W .o (szkolne zawody w biegach na 100 m).
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ZAtACZNIK 4
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SCENARIUSZ 2

Temat modutu

Swietujemy

Temat lekgji

Swieta Bozego Narodzenia w Polsce

Uczniowie

Il etap edukacyjny

Umiejetnosci

Zintegrowane (sfuchanie, méwienie, czytanie, pisanie)

Tresci

Stownictwo — choinka, gwiazda, aniot, dzwonek, fancuch, prezent, lampki, szyszka, stroik,
Mikotaj, sanie, renifer, pasterka.

Struktury jezykowe — rzeczownik, przymiotnik w bierniku; przyimki wprowadzajace
biernik, np. o, na , pod; zaimki dzierzawcze; korncdwki osobowe czasownika w czasie
terazniejszym.

Cele

Po lekgji uczen:

nazywa dekoracje $wigteczne i choinkowe,

nazywa czynnosci zwiazane z ubieraniem choinki,

skfada zyczenia Swiateczne,

wskazuje réznice miedzy obchodami $wigt w ojczystym kraju i w Polsce.

\ A A A/

Materiaty

kartki obrazkowe ilustrujace przedmioty zwiazane ze $wietami Bozego Narodzenia;
kartki bozonarodzeniowe;

choinka;

dekoracje $wiateczne;

tekst Swieta Bozego Narodzenia;

magnesy.

\ A AAAA

Zrodta

Swieta Bozego Narodzenia

Rozgrzewka

(5 min.):
Nauczyciel pyta jakie Swieta obchodzg uczniowie w swoim kraju. W jaki sposdb swietuja?

Prezentacja

(5 min.)

Nauczyciel pokazuje karty obrazkowe przedstawiajace przedmioty zwigzane ze Swietami
Bozego Narodzenia i glo$no wypowiada nazwe. Uczen (uczniowie) powtarzajg
kilkakrotnie. (Zatgcznik 1)

(5 min.)
Uczen zawiesza na choince dekoracje: fancuch, gwiazde, dzwoneczek, szyszke,
bombke, cukierki. Nazywa przedmioty , stosujac konstrukcje: Na choince wieszam. ...

(5min.)

Stuchanie opracowanego tekstu. (Zatacznik 2) — ilustrowanie tekstu kartami
obrazkowymi. Nauczyciel czyta tekst, ilustrujac go kartami obrazkowymi.
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Cwiczenia
utrwalajgce

Cwiczenie | (5 min.)
Cwiczenie sprawdzajace zrozumienie tekstu. (Zatacznik 3)

Uporzadkuj ilustracje wedtug kolejnosci wystepowania w tekscie.

Cwiczenie 2 (5 min.)
Cwiczenie utrwalajace stosowanie rzeczownikéw w bierniku. (Zatacznik 4)

Uzupetnij wyrazami z tekstu. Zastosuj liczbe pojedyncza lub mnoga.

Wzdr: Na choince dzieci wieszaja (bombka) bombki.

a) Na choince dzieci wieszaja (aniofek)......................, (piernik)............ccoeiii,
(gwiazda) ..............ci

b) Wszyscy czekaja na (prezent) ...........ocooviiiiiiiiii od $wietego Mikotaja.

c) W Wigilie rodzina oczekuje na (pierwsza gwiazda).............cooiiiiii i,

d) Na wigilijng kolacje w Polsce podaje sie (zupa grzybowa) ....................coi i, ,
(czerwony barszcz).............c.cc v ,(yba) o

Zadanie 4 (5 min.)

Z rozsypanych wyrazéw utéz zyczenia $wiateczne dla kolezanki/kolegi z Polski.
(Zalacznik 5)

Zadanie 5 (10 min.)

Ewaluacja Uczniowie tworza krétki tekst na temat waznych $wiat w swoim kraju (lub wypisuja
nazwy $wiat).
Kontynuacja/ Praca domowa

praca domowa

Narysuj karty obrazkowe (5) przedstawiajacych przedmioty lub sytuacje zwiazane ze
swietami w Twoim kraju. Podpisz je.
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ZALACZNIK




ZALACZNIK 2

Swigta 7302%0 Nurodzensa

Swieta Bozego Narodzenia to najbardziej uroczyste swieta w Polsce. 24 grudnia to
najwazniejszy dzien swiateczny — Wigilia Bozego Narodzenia. Dzieci czekaja na $wietego Mikotaja
i ubierajg choinke. Wieszaja na niej kolorowe bombki, aniotki, ziote i srebrne tancuchy, cukierki
i pierniki, a na czubku umieszczaja gwiazde.

Wieczorem, gdy pojawia sie pierwsza gwiazda, cata rodzina zasiada do wigiliinej kolacji.
Wszyscy dzielg sie opfatkiem i skiadaja sobie zyczenia. Na stole pojawiajg sie tradycyjne potrawy:
zupa grzybowa, czerwony barszcz, pierogi, ryby. Po kolacji dzieci i dorosli ogladaja prezenty
od $wietego Mikofaja, a potem $piewajg koledy. O pdinocy niektdrzy ida do kosciofa na uroczysta
msze, ktdra nazywa sie pasterka.
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ZALACZNIK 3
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ZAtACzZNIK 4

Uzupetnij wyrazami z tekstu. Zastosuj liczbe pojedyncza lub mnoga.
Wzér: Na choince dzieci wieszajq (bombka) bombki.

e) Na choince dzieci wieszajg (aniofek)..............cccooviviiiiiiy, (piernik).........cooiii

g) W Wigilie rodzina oczekuje na (PIerwsza gwiazda) ...........ccouiu i

h) Na wigilijng kolacje w Polsce podaje sie (zupa grzybowa) ............ccoooiiiiiiiiiiiii,

(czerwony barszcz) ..o S(ryba)

ZALACZNIK 5

Zycze @ | @ Swigt Bozego Narodzenia @ wielu @ od @ prezentow @ Ci
radosnych @ Swietego Mikotaja
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244. EWALUACIA

TEST
CZESC |
Stuchanie ze zrozumieniem

ZADANIE 1 (6 pkt.)

Wystuchaj tekstu, a nastepnie ponumeruj produkty, w takiej kolejnosci byly wymienione
w tekscie.

&

ZADANIE 2 (5 pkt.)
Wystuchaj dialogu i uzupetnij informacje o Oldze.

Nazwisko ..o
MI€JSCE ZAMIESZKANIZ ...ttt

Pochodzenie (Kraj) ....o.vvi

ZADANIE 3 (3pkt.)

Wystuchaj tekstu, a nastepnie dopasuj ilustracje do imienia. Wstaw odpowiednia litere przy
imieniu.

ZADANIE 4 (] pkt.)
Wystuchaj trzech dialogéw, nastepnie zaznacz pod obrazkami prawidiowa odpowiedz.

1) Jaka to pora roku?

2) W co ubrana jest Zosia?
3) Jaka jest pogoda?
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CzZEsSC 11

ZADANIE 5. (3pkt.)

Kazdej z trzech sytuacji przyporzadkuj wlasciwa reakcje.

Powiedz lekarzowi, ze masz objawy choroby.

A. Czy moge wzia¢ tabletke od bolu glowy?
B. Mam katar i boli mnie gfowa.
C. Prosze zwolni¢ mnie z lekgji.

Podziekuj rodzicom za prezent urodzinowy.

A. Dziekuje za prezent. Bardzo mi sie podoba.
B. Na urodziny chciatbym dosta¢ gre komputerowa.
C. Podaruje ci nowa gre.

Popros sprzedawczynie w sklepiku o chipsy.

A. Czy sg chipsy ?
B. Te chipsy sa paprykowe, czy cebulowe!?
C. Poprosze paczke chipséw.

ZADANIE 6. (2 pkt.)

Dopasuj pytania (kolumna A) do odpowiedzi (kolumna B). Potacz je linia.

A. Gdzie jest Adam? . W maju.

B. Kiedy sa twoje urodziny? 2. O 13.00.

C. Gdzie sa moje ksiazki? 3. Moim bratem.
D. Kiedy jest obiad? 4. W szkole.

E. Kim jest ten chtopiec? 5. Leza na biurku.

ZDANIE 7. (3 pkt.)
Przeczytaj tekst o Kasi, a nastepnie uzupelnij tabele.

Nazywam sie Kasia Malinowska. Mam dziesiec lat. Mam jasne wiosy i niebieskie oczy. Lubig
tanczyc i spiewac. Nie lubie matematyki. W czasie wolnym stucham muzyki lub spotykam sie

z kolezankami.

Imie i nazwisko
Kolor wtosow
Kolor oczu

Co lubi?

Czego nie lubi?

Co robi w wolnym czasie?
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ZADANIE 8. (2 pkt.)

Wybierz wtasciwa reakcje.

[. Aniu, to jest moéj brat Maciek.
A. Mito mi cie poznad.

B. Mam na imie Ania.
C. Jak sie nazywasz?

2. Czes¢, co u ciebie stycha¢?
A. Nie mam dzisiaj czasu.
B. Do zobaczenia.
C. Dziekuje, wszystko w porzadku.

3. lle kosztuje ten niebieski dfugopis?
A 7z
B. Nie, nie smakuje mi.
C. Jest za drogi.

4. Czy Warszawa lezy na pétnocy Polski?
A. Tak, Warszawa lezy na pétnocy.
B. Nie, Warszawa lezy na potudniu Polski.
C. Nie, Warszawa lezy w centrum Polski.

ZADANIE 9. (6 pkt.)
Przeczytaj uwaznie list i odpowiedz na pytania.

Cze$6 Cranek!

Dzickuje Ci za kantke z wakacji. Ostatuio bylem na wycieczee w Knakowte.
Pojechalem tam z nodzicami i Siostrg.

Bylisny na Ryneu, gdzie kupilisny pomigtei. Potem poszlismy na Wowel.
Widzialew tez smoczq jame i plywalem tramwajem wodmym. W kawiami nad Wislg
jedbismy pyszne lody. Do Wanszawy wréeiliSmy nocuym pociggiem.

Lubie takie podidze. To byla wspaniala wycieezkal Tenaz pojedziemy pociggien
do Gdaiska.

Pozdrawiom Cie sendeczuie.

Autel

|. Dokad wybraf sie Antek na wycieczke?
2. Z kim podrézowat Antek?

3. Co zwiedzit w Krakowie?

4. Gdzie jadt lody?

5. Jakim $rodkiem lokomodiji lubi podrézowad Antek?
6

. Dokad wybiera sie Antek na nastepna wycieczke!?
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CZESC 111

ZADANIE 10. (6 pkt.)
W liscie do Mikotaja napisz, co chciatabys/chciatbys otrzyma¢ od niego w prezencie.
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TEKSTY DO CZYTANIA PRZEZ NAUCZYCIELA LUB NAGRANIA

ZADANIE 1

Szkolne sklepiki rozszerzaja oferte.

Od nowego roku szkolnego, w niektorych warszawskich szkofach, sklepiki przygotowuja dla
swoich mtodych klientéw smakowite niespodzianki. Oprécz przyboréw szkolnych juz od wrzesnia
bedzie mozna tutaj kupi¢ $wieze jabtka, a takze chrupiace rogaliki. Dla tych, ktorzy nie zjedli $niadania
w domu sklepik oferuje smaczne tosty lub gorace paréwki. Podczas przerwy $niadaniowej kazdy z uczniéw

otrzyma szklanke mleka lub jogurt.

Mamy nadzieje, ze wkrétce taka oferte zaproponuja inne szkolne sklepiki.

ZADANIE 2

— Czes¢, nazywam sie Michat Nowak, a ty?
— Olga Wotos.
— Skad przyjechafas?

— Z Ukrainy, z Kijowa, a teraz mieszkam w Warszawie.

— Ja mam dwanascie lat i chodze do szdstej klasy.

— Jajedenascie i chodze do piatej klasy szkoty sportowej. Trenuje ptywanie.

— To $wietnie, ja tez lubie ptywac.

ZADANIE 3

Ewa, Basia i Janek chodza do klasy piatej. Po lekcjach Janek lubi gra¢ z kolegami w pitke nozna na boisku

szkolnym. Basia wraca ze szkoty do domu, szybko zjada obiad, bierze rower i jedzie do parku. Tam spotyka

sie z kolezankami na $ciezkach rowerowych. Natomiast Ewa uwielbia muzyke. Kiedy odrobi lekcje wiacza

MP4 i stucha ulubionych piosenkarzy.

ZADANIE 4

Dialog 1.

- Co robisz w sobote?

- Ide na sanki.

- Przeciez nie ma $niegu.

- Ale zapowiadali, ze jutro spadnie i bedzie mrozno.

- Swietnie, to ja wybiore sie na tyzwy.

Dialog 2.

- Czes¢ Zosiu, wygladasz super!

- Dzieki, te krotka sukienke dostatam na urodziny
od babdi.

- tadnie ci w sukience. Do tej pory widzialam cig
tylko w spddnicach i bluzkach.
Buty tez masz nowe?

- Nie, tylko dtugie buty rzadko nosze.
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Dialog 3.

- Tomku, wyjdZ z psem na spacer!

- PézZniej, teraz pada deszcz.

- To wez parasol.

- Nie moge. Jest silny wiatr i na pewno mi go
pofamie.

- Pies nie moze czeka¢, a ty zaldz kurtke z kapturem
i kalosze.



3.

PROPOZYCJA PROGRAMOWA DLA Ill ETAPU
EDUKACYJNEGO (GIMNAZJUM)

Zaproponowane w tym rozdziale cele, katalogi, tresci, formy i metody pracy przeznaczone sg do
wykorzystania na zajeciach z mtodziezg w wieku 13- 15 lat.

3.1. CELE SZCZEGOLOWE

Cele szczegdtowe nauczania jezyka polskiego jako obcego w gimnazjum mozna podzieli¢ na trzy grupy:

1. cele zwigzane ze sprawnosciami jezykowymi (mdwieniem, pisaniem, czytaniem i stuchaniem);
2. cele zwigzane z samodzielnoscig uczenia sie i wspdtdziataniem w grupie;

3.

®

cele zwiazane z poznawaniem kultury polskiej i integracja migdzykulturowa.

w zakresie nabywania sprawnosci jezykowych uczen:

®® potrafi porozumiewac sie w prostych sytuacjach zycia codziennego w mowie i w pismie;
®® wypracowuije strategie komunikacyjne utatwiajace porozumiewanie sie w tych sytuacjach;
®® rozumie proste rozmowy i teksty pisane, znajduje w nich potrzebne informagje;

O ® formutuje krétkie wypowiedzi ustne i pisemne o sobie i swoim najblizszym otoczeniu.

w zakresie podstawowych kompetencji jezykowych w odniesieniu do
podsystemoéw jezyka polskiego uczen:

®® dostrzega roéznice pomiedzy zapisem ortograficznym a wymowa w jezyku polskim
(kompetencja fonologiczna);

®®» podejmuje proby opanowania poprawnej wymowy gltosek, wyrazéw oraz intonadji
zdaniowej (kompetencja fonologiczna);

®® poprawnie stosuje struktury gramatyczne w prostych wypowiedziach ustnych i pisesmnych
(kompetencja gramatyczna);

O®» wihiciwie uzywa stownictwa z zakresu zycia codziennego i szkolnego (kompetendja leksykalna).

w zakresie wspotdziatania w grupie i samodzielnosci uczenia sie uczen:

®O® ksztalci umiejetnosé w parach i w grupie (w zaleznosci od liczebnosci grupy);

®® rozwija umiejetnosci wnioskowania prowadzace do przyswojenia i zrozumienia zasad
funkcjonowania jezyka;

®® rozumie, ze jest odpowiedzialny za swoje postepy w nauce jezyka polskiego;
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O jest swiadomy, ze jak najszybsze opanowanie jezyka polskiego umozliwi mu lepsze
funkcjonowanie w polskiej szkole i w polskim spoteczenstwie;

®® potrafi dokonaé wyboru whasciwych strategii uczenia sie;

®® zauwaza potrzebe rozwijania kompetendji jezykowych w zakresie jezyka polskiego
i rodzimego (ojczystego).

® w zakresie poznawania kultury polskiej i integracji miedzykulturowej
uczen:

®® rozumie, ze jezyk jest integralng czescig kultury;
®® poznaje polskie zwyczaje i tradydje;
®® uczy sie tolerangi wobec innych kultur;

O® ksztaltuje postawy szacunku i zrozumienia dla wartosci wiasciwych kulturze rdzennej
(wyjsciowe)).

3.2. TRESCI KSZTALCENIA | KRYTERIA ICH DOBORU

Proponowane tresci ksztatcenia zostaly ujete w formie katalogdw:. Tresci te sa przypisane poszczegdlnym
sktadnikom jezykowe] kompetencji komunikacyjnej. Katalogi: tematyczny, gramatyczno — syntaktyczny,
sprawnosci jezykowych, socjolingwistyczny, socjokulturowy zawieraja wykaz oczekiwanych umiejetnosci,
natomiast katalog funkcjonalno-pojeciowy — przykiady realizagji funkcji jezykowych. Zamieszczone w nim
zagadnienia mozna traktowac wybidrczo, biorac pod uwage mozliwosci poznawcze ucznia oraz organizacje
procesu dydaktycznego. Dotyczy to réwniez katalogu tematycznego.

3.2.1. Katalog funkcjonalno-pojeciowy

Katalog jest zbiorem podstawowych funkgji jezykowych (zgrupowanych w 8 kategoriach) niezbednych
w skutecznej komunikacji. Przedstawione funkcje sa realizowane gidéwnie w sytuacjach dialogowych.
Pozwala to na rozwijanie kompetendji interakcyjnej, czyli odpowiedniej do sytuadji i intencji umiejgtnosci
porozumiewania sie. Zawarte w katalogu przykfady realizacji odnosza si¢ do najbardziej typowych sytuacji
z zycia codziennego.
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Lp.

I Kontakty spoteczne

Wybrane funkcje jezykowe

Nawigzanie kontaktu

Przyktady realizacji

W bezposredniej rozmowie:
Prosze panifpana ...

Czy moge o cos zapytac?
Przepraszam, czy mogtaby pani ...
Przez telefon:

Halo? Stucham.

Dziery dobry, méwi Ania Kowalska.
Czy moge prosic Kasie?

Halo, kto méwi?

Czes¢, tu Michat.

Czy moge prosi¢ Ole?

Przedstawianie sie/ kogo$

Mam na imie ...

To jest moja siostra Karolina.

Nazywam sie ...

Poznajcie sie — to jest Wojtek, a to Zuza.

Powitanie

Czes¢, Piotrek!
Hej!

Dzien dobry!
Dobry wieczcr!
Siema!

Pozegnanie

Czesc!

Na razie!

Do jutra!

Do widzenia!

Do zobaczenia!

Do widzenia pani/ panu!
Dobranoc!

Sktadanie zyczen

Wszystkiego najlepszego!
Wesofych swigt!
Sto lat!

Wyrazanie uznania

Piekny samochdd!

Super telefon!

Dobry obiad!

To byt bardzo smaczny deser!
Fantastyczna zupa!

Podziekowanie

Dziekil
Dziekuje bardzo!
Dziekujemy bardzo!

Przepraszanie

Przepraszam! Nie szkodzi! / Wybacz!

Zapraszanie

Zapraszam cie na urodziny / imieniny ...
Zapraszam cie na dyskoteke do mojej szkofy.
Zapraszam do stotu! Dziekuje!
Prosze usigsc! Bardzo dziekuje!
Siadaj, prosze! Dziekuje bardzo!

A A A 4
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Il Przebieg rozmowy

Przepraszam, czy mégtbys/mogtabys mi powiedziec ...
. L Styszatam ze, ... Czy to prawda?
Rozpoczynanie/ wigczenie sie o

1 do rozmowy Czy wiecie, ze ...
Mam pytanie. ..
Nie rozumiem ...
Ahal
Tak, rozumiem!
Tak, tak!

. Oczywiscie!

2 Podtrzymywanie rozmowy. Jasne!
Czy magtbys/mogtabys mi to doktadniej wyjasnic?
Co to znaczy?
Jak to sie wymawia?
Przepraszam, ale musze juz is¢/ korczyc.

3 Konczenie wypowiedzi/ Mito nam sie rozmawia, ale musze juz is¢.

rozmowy No to czes¢!
Do widzenia?
Kto to jest? To moja przyjaciotka.
Co to jest? Nowa ptyta Hannah Montany.
Co to za marka? To najnowszy laptop HP
Jak to sie po polsku nazywa?  Oféwek.
.. . . Kim ona jest? Naszq dyrektorkq.

1. Nazywanie, identyfikowanie Skqd on pochodzi? Z Warszawy,
Z jakiego kraju ona pochodzi?  Z Frandji.
Jak sie nazywasz? Nazywam sie Karol Nowak.
Jak masz na imie? Mam na imie Ania.

Jak sie pani/ pan nazywa? Jan Radecki.

Nie moge pisac, bo nie mam dfugopisu.
2. Uzasadnianie Nie odrobifem/odrobitam pracy domowej, bo nie rozumiem
polskich stow.

Po co tam idziesz? Musze wypozyczy¢ ksigzke.

3. Okreslenie celu/ przeznaczenia Dokqd / Gdzie idziesz? Ide do szkoly

Méwites/mowitas, ze. ..

Tata powiedzidt, ze. ..

4 Relacjonowanie wypowiedzi Ta pani powiedziata, ze. ..

’ wtasnych lub oséb trzecich | Styszafem/styszatam, ze...
Przeczytatem/przeczytatam, ze ...
Jest napisane, ze...
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IV Obietnica, oferta

Wyrazanie opinii, przekonania

Obiecujesz? Tak! / Obiecuje!; Nie obiecuje, dle. ..
Stowo? Stowo! / Stowo daje!
. . - Pomoge cif wam. .. Dziekuje / Dziekujemy.
1 TR, EETR Poradzisz sobie? Pewnie!
Dobrze, zrobie to. Niestety, nie moge tego zrobic.
Nie da rady!
Poméc ci? Tak, dziekuje / Tak, prosze.
Czy moge pomdc? Dziekuje. / Dziekujemy, nie trzeba.
2 Oferowanie zrobienia czegos | Chciatbym / Chciatabym .
. Bardzo prosimy!
wam pomac!

Pomdc ci / wam? Jesli mozesz. ..

V Zajmowanie stanowiska

Podoba ci sie?
Co o tym myslisz / sqdzisz?

Oczywiscie / Nie, wcale.
Mysle / Sqdze, ze...

Przytakiwanie, aprobata

Tak. / Tak, tak!
Oczywiscie!

Masz racje.

Mysle, ze tak.
Zgadzam sie z tobg.
Jasne!

Negacja, dezaprobata

Wyrazanie sympatii

v

Nie / Nie, nie...

Niestety, nie!

Na pewno nie!

Nie masz racji!

Nie zgadzam sie z panem/paniq.
Mam inne zdanie w tej sprawie.
Nie, to nie ja...

| Uczucia i nastroje

Tak. / Tak, bardzo.
Nie / Nie, wcale.

Lubisz mnie / go / jq / nas / ich?

1 i antypatii Dlaczego go lubisz? Lubie cie, bo...
Dlaczego go nie lubisz? Nie lubie cie, bo. ..
Dostatem / dostatam pigtke! Gratulacje! Brawo!
o . Nie dostatem / dostatam dobrej oceny!  To fatalnie.
Wyrazanie radosci, ,
. To niedobrze.
2 zadowolenia, smutku f fam konk
i niezadowolenia Wygralem / wygratam konkurs.
Co tam w szkole? Dobrze / W porzqdku.
Zle.
Podoba ci sie to? Tak, bardzo / Wcale.
To jest bardzo fadne / piekne / wspaniafe.
. . Lubisz to? Bardzo to lubie / Lubie to.
3 ozl L e Nie lubie tego / Nie, nie lubie.
Smakowaty cilody?  Tak, bardzo. / Byty niedobre.
Ciekawa ta ksigzka? ~ Swietna! / Bardzo dobral
4 Wyrazanie rozczarowania Niestety, nie moge ci w tym pomdc! Naprawde, szkoda.

LA A 4
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VIl Zachecanie do méwienia/ dziatania lub do ich zaniechania

Gdzie to jest?

Kiedy to jest/bedzie?
O ktorej godzinie?
Dokgd idziesz?

Prosze tego nie robic!
Prosze nie przeszkadzac!

Jaka ona / on jest?

. . Co robisz?
Pytanie, zachecanie o
1 , S Przyjdziesz jutro?
do méwienia )
lle to kosztuje?
Stucham cie.
Czy wiesz. gdzie jest. ..
Czy wiesz, gdzie jest...
Gdzie to kupites / kupitas?
Prosze, wstancie!
Prosze usigsc!
Wez zeszyt!
, . . . Prosze to wzigc!
2 Prosbha, wzywanie do dziatania Pokaz te ksigzke!
Pokaz swojg prace domowq. Prosze bardzo!
Pomozesz mi / nam? Tak, oczywiscie!
Nie moge, niestety!
Czy moge wyjs¢? Tak, prosze!
3 Prosha o przyzwolenie . Niestety, nie mozesz!
Czy to krzesfo jest wolne? Tak, prosze bardzo!
Niestety, nie!
ldziemy na basen? Bardzo chetnie! / Dobrze!
4 Proponowanie, przyjmowanie Nie!
i odrzucanie propozycji Czy zjesz ciasto ? Chetnie, dziekuje.
Nie, dziekuje.
Czy wolno tu sie bawic? Nie, nie wolno. / Tak, wolno.
Nie réb tego!
5 Zabranianie Nie przeszkadzaj mi!

VIII Pojecia ogdlne

Ona/ on jest serdeczna / serdeczny;

W ktdrej szkole sie uczysz?
Jak dojs¢ do kina?

Wyrazanie cechy, wtasciwosci, dobra / dobry.
1 stanéw w odniesieniu Jak sie czujesz? Dobrze.
do rzeczy, procesow, Boli mnie gtowa.
faktow, osdb Jestem glodhny.
Co o tym myslisz? To jest ciekawe.
Wyrazanie posiadania, Czyja to linijka? Moja. / Mojego brata.
2 s by
przynaleznosci Czy to twoja siostra? Tak.
Z jakiego kraju pochodzisz?  Z Gruzji.
Gdzie mieszkasz? W Krakowie.
o 5 .
3 Wyrazanie relacji w przestrzeni Dokqd jedziesz na ferie: W gary.

W gimnazjum na Bielanach.
Tedy / prosto / w prawo / w lewo /
przez ulice / przez skrzyzowanie.
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Kiedy przyjechales do Warszawy? — Rok temu.
Kiedy to sie stato? Weczoraj / w czwartek /
w maju.
4 Wyrazanie relacji czasowych Ktéra godzina? Pierwsza.
O ktorej przyjdziesz? Pietnascie po dwunastej.
Co dzisiaj robifes? Najpierw bytem na meczu,
a potem w teatrze.
Jak sie to pisze?
5 Wyrazanie sposobu Jak to sie wymawia? Tak. ..
Prosze méwi¢ wolniej / gfosniej.
Czy rozumiesz to, co tu jest napisane?  Tak.
6 Wyrazanie mozliwosci, Nie wszystko.
zdolnosci Nie rozumiem.
Czy umiesz grac¢ w warcaby? Tak / Troche / Nie.
Czy musze przepisac to zdanie? Tak. / Oczywiscie.
7 Wyrazanie koniecznosci Kiedy trzeba to zrobic¢? Teraz | Zaraz | Dzisiaj /
Jutro.
A jak to jest w twoimpwaszym kraju? Podobnie.
. . Tak samo jak u was.
8 Poréwnywanie | o
naczej niz u was /
w Polsce.

Rola nauczyciela jest stworzenie takiej sytuacji komunikacyjnej, ktdra wyzwoli aktywnos¢ i kreatywnosé
uczacych sie. Dzieki temu stajg sie oni nie tylko uczestnikami procesu dydaktycznego, ale rowniez wspdt-

twdrcami.
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3.2.2. Katalog tematyczny

Katalog obejmuje trzynascie kregdw tematycznych przedstawionych w formie haset (w odniesieniu
do nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego) i obejmuje najwazniejsze zagadnienia zwiazane
z codziennym zyciem miodego cziowieka. Nabycie zaproponowanych w katalogu umiejetnosci pozwoli
uczniom na dobre funkcjonowanie w polskich realiach.

Tematy Wybrane zagadnienia Oczekiwane osiggniecia
Uczen potrafi:
®» powiedzied, jaksie nazywa, ile malat, kiedy sie urodzit, zjakiego kraju
pochodzi, jakiej jest narodowosci, podac swdj adres zamieszkania;
Dane osobowe, I o .
wyglad, ubiér, ®» nazwad czesci ciata, cechy, wyglad, np. wysoki, niski, blondyn, brunet;
. ygiad, - ® nazwac czesci garderoby, np. spodnie, koszula, sukienka, opisac
Cztowiek cechy osobowosdi, . R
. . i oceni¢ ubidr;
uczudia I emocje, , . L . . L
: . ® nazwad swoje uczucia i emocje zwiazane z zyciem szkolnym
zainteresowania. . , . . o,
i pozaszkolnym, zapyta¢ o uczucia innych i powiedzie¢ o nich;
® opowiedzie¢ o swoich zainteresowaniach;
® zapyta¢ o powyzsze kolege/kolezanke.
Miejsce zamieszkania — [ g nazwallc’ miejscowosc, d‘ziellnilcq (osiedle), w ktérej mieszka;
L ah TEfllof ® opisa¢ dom, np. wysoki, niski, blok, domek;
miejscowos¢, dzielnica, . N
; ] " ® okresli¢ numer pigtra;
osiedle, okolica. Opis . . . : . : s
. g ® nazwad pomieszczenia w mieszkaniu/domu i okredli¢ ich
Dom domu, mieszkania . ,
. . , przeznaczenie oraz nazwac sprzety gospodarstwa domowego
i jego pomieszczen, SN :
. PR i opisac ich funkdje;
ich funkgji, opis RN . e .
: ® nazwad i opisa¢ meble i okredli¢ ich funkcje;
umeblowania. , . ,
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
® zrelacjonowac przebieg dnia w szkole;
® nazwad czynnosci wykonywane przez ucznidw w szkole;
Przedmioty nauczania, | ® nazwac pracownikéw szkoly, np. dyrektor, wozna; przedmioty
nauczyciele nauczania, przybory szkolne i ich zastosowanie, oceny;
Szkota i pracownicy szkoty, | ® nazwac i okresli¢ funkcje pomieszczen szkolnych;
zycie szkoty, zajecia ® nazwad zajecia pozalekcyjne np. kofa zainteresowan i okresli¢ ich
pozalekcyjne. charakter oraz nazwac inne imprezy organizowane przez szkote,
np. dyskoteka, wycieczka;
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
Zawody, czynnoéc > naIZ\I/vac' zayvody i przypor;qdkowac’ je czynno$ciom oraz
- miejscom ich wykonywania;
Praca zawodowe, miejsca B , : , L
racy. ® powiedzied, jaki zawdd chciatby wykonywad w przysziosci
pracy. i zapytac o to kolege.
Okresy zycia > ”a?w?c' Okr.esy 2y?ia’ o L y .
S .. | ® opisa¢ swoja rodzine, wymienic jej cztonkdw i nazwac ich zajecia;
(dziecinstwo, mfodos¢, o L L )
. . 2z ® nazwacd dni tygodnia i czynnosci wykonywane w okreslonych
wiek dojrzaty, staros¢, . ;
- . . dniach tygodnia;
Zycie cztonkowie rodziny, . , . ,
: . ® zrelacjonowac przebieg dnia;
rodzinne koledzy, przyjaciele, . . . : . N
. . . - ®» zrelacjonowac sposéb spedzania wolnego czasu i opowiedzied
| towarzyskle codzienne Czynnosdi, . . -
: - 0 sposobie spedzania wolnego czasu w rodzinie;
sposob spedzania SR B . e . .
wolnego czasu ® opisac swoich przyjaciét i kolegdw, i okresli¢ ich zainteresowania;
roblem nastolatléc')w ® nazwacd problemy nastolatkéw;
P y © | ® zapyta¢ o powyzsze kolege/kolezanke.
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Uczen potrafi:

Zywnos¢, positki, ® nazwad produkty spozywcze i positki, np. $niadanie, obiad;
R przygotowanie ® okresli¢ sposdb przyrzadzania dan;
Zywienie s . )
positkdw, lokale ® zaproponowa¢ jadlospis;
gastronomiczne. ® zamdwic positek, np. w bufecie szkolnym lub barze/restauracji;
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
® nazwac obiekty handlowe, np. sklep, market, galeria handlowa
Rodzaje sklepow, i wymieni¢ rodzaje sklepdw, np. sklep spozywczy, odziezowy
asortyment oferowany oraz okredli¢ oferowany w nich asortyment;
Zakupy i w sklepach, ® poprosi¢ o towar, zapyta¢ o cene, zachowujac formy
ustugi sprzedawanie, grzeczno$ciowe; dokona¢ zakupu;
kupowanie, korzystanie | ® wymieni¢ nazwy punktdw ustugowych potrzebnych w codziennym
z ustug. zyciu, np. ksero, fryzjer, szewc, fotograf i okredli¢ charakter ustug;
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
® nazwac érodki transportu;
¢rodki transportu, > n;zu\Ad/jic’ulfierunki Swiata i okresli¢ potozenie miejsc, np. gory sq na
. . orientacja w terenie, pot ‘ , S L
Podrézowanie | . ; ® poinformowac o potozeniu réznych obiektdw, np. wskazanych
. informacja turystyczna, .
i turystyka S na planie;
poznawanie swiata, s . L o .
; ®» okresli¢ swoje plany wakacyjne i powiedzie¢, jak zamierza
sposoby wypoczywania. , .
spedzac czas podczas podrézy;
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
® nazwad dziedziny kultury, np. plastyka, muzyka, film, obiekty
kultury, np. kino, teatr, muzeum;
® opowiedzie¢ o ulubionej dziedzinie sztuki i ulubionym artyscie;
Dziedziny kultury, ® zastosowal podstawowe zwroty grzecznosciowe adekwatnie do
Kultura uczestnictwo sytuadji;
w kulturze, kultura dnia | ® zwrdci¢ sie do konkretnej osoby, uwzgledniajac:
codziennego. formy powitania i pozegnania, stopien zazytosci, dystans
spoteczny (ty/pan/panifpanstwo);
® zastosowac formuty zwigzane z rytuatami jedzenia i picia — w Zyciu
codziennym oraz podczas uroczystosci (imieniny, urodziny, swieta).
Popularne dyscypliny | ® nazwac dyscypliny sportowe i nazwa¢ sprzet sportowy
sportu, uprawianie stosowany w poszczegdlnych dyscyplinach sportu;
Sport sportu, sprzet sportowy | ® powiedziec, jaki sport uprawia i gdzie;
i imprezy sportowe, ® nazwac imprezy sportowe, obiekty sportowe, kluby sportowe.
obiekty i kluby sportowe.
. CZE.:SCI CIaia'. Sam(.)po- ® nazwacd czesci ciafa i okresli¢, co mu dolega, np. boli mnie brzuch;
Zdrowie czucie,dolegliwosci,cho- o . . .
. . . ® powiedzie¢ o okolicznosciach zachorowania/wypadku.
roby, objawy i leczenie.
Korzystanie , . , ,
. ® nazwac urzadzenia techniczne, np. telefon komorkowy,
Technika z podstawowych . s .
, . komputer, MP3 itp. i okredli¢ ich zastosowanie.
urzadzen technicznych.
® nazwac pory roku, miesiace;
®» wiasciwie stosowac nazwy: drzewo, krzew, kwiat itp.
Swiat Pogoda, rosliny, ® nazwad zwierzeta domowe i potrafi opowiedzie¢ o swoim
przyrody zwierzeta, krajobraz. zwierzeciu lub o zwierzeciu, ktdre chciatby mie¢;
® nazwad i opisac elementy krajobrazu, np. morze, géry, rzeka;
® zapytac o powyzsze kolege/kolezanke.
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Hasta z katalogu stanowia propozycje tematdw, ktére mozna rozszerzy¢é badz zmodyfikowad,
dostosowujac je do potrzeb konkretnego ucznia (ucznidw). Nalezy jednak pamietac, ze dobdr zagadnien
powinien stuzy¢ lepszemu porozumieniu ludzi z réznych kregdw kulturowych | nacji, a takze gtebszemu
zrozumieniu kultury wiasnej. Przy realizacji poszczegdlnych tematdw uczniowie cudzoziemscy powinni mie¢
mozliwoé¢ zaprezentowania elementéw swojej kultury wyjéciowej, np. przy temacie Zywienie opowiadaja
o kuchni swojego narodu, co w niej lubia i czego z niej w Polsce im brak. Takie podejscie ma spowodowac,
by uczen dostrzegat nasze zainteresowanie jego kultura.

3.2.3. Katalog gramatyczno-syntaktyczny

Katalog uwzglednia zaproponowany przez Wiadystawa Miodunke®' podziat systemu przypadkow
gramatycznych jezyka polskiego na system centralny i peryferyjny przypadkow. System centralny obejmuje
mianownik, dopetniacz, biernik, miejscownik, a peryferyjny narzednik, celownik, wotacz. Poszczegdlnym
przypadkom rzeczownika i przymiotnika zostaty przyporzadkowane okreslone zagadnienia gramatyczne
wedfug kryteriéw czestotliwosci wystepowania i przydatnosci w komunikadji jezykowej. Dlatego istotne jest,
aby zaprezentowane zagadnienia omawia¢ w podanej kolejnosci.

Oczekiwane umiejetnosci

Zagadnienia

Uczen potrafi formutowac poprawne wypowiedzi, uzywajac

Rzeczownik w mianowniku, przymiotnik
w mianowniku, czasownik ,by¢" w formie
1., 2,13 0s. Ip. i Im. czasu terazniejszego,
rodzaj gramatyczny, pluralia tantum (np.
nozyczki, spodnie, okulary), rzeczowniki
osobowe i nieosobowe, zaimki osobowe;
zdania pojedyncze, zdania zaprzeczone,
zdania pytajace.

rzeczownikow i przymiotnikdw, zaimkdw osobowych w
mianowniku. Uczen potrafi postugiwac sie prostymi zdaniami
pojedynczymi (zachowujac prawidiowy szyk) i tworzy¢ zdania
pytajace oraz zaprzeczone (np. Nie mam kota).

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. uczen potrafi:

® nazywac osoby, przedmioty, rzeczy (np. czesci garderoby)
i okresla¢ ich cechy (np. kolory);
® przedstawic siebie i innych imieniem i nazwiskiem.

Rzeczownik w bierniku, przymiotnik

w bierniku, przyimki wprowadzajace
biernik, np. o, na, pod, przed itp.;

zaimki dzierzawcze; koficdwki osobowe
czasownika w czasie terazniejszym (np.
miec, czytac, powtarzac, kupowac, wysyfac
itp.).

Uczen potrafi poprawnie zastosowaé w wypowiedzi rzeczowniki
i przymiotniki w bierniku i czasowniki w odpowiedniej formie
(osoba, liczba). Uczen potrafi w wypowiedzi zastosowad
prawidlowo zaimki dzierzawcze w zwigzku zgody z okreslanym
rzeczownikiem.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. uczen potrafi:

® opisac krajobraz, pomieszczenie z uwzglednieniem
stosunkéw przestrzennych;

® poprosi¢ o towar w sklepie;

® powiedzied, kogo zaprosi (np. na dyskoteke); kogo i/lub co
lubi:

® okresli¢, do kogo nalezy przedmiot, np. To jest mdj zeszyt.

LA A 4

61 Szerzej patrz: Miodunka, W.T., Programy nauczania polszczyzny. Proba syntezy badan z zakresu jezykoznawstwa stosowanego
do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Miodunka, W.T. (red.), Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan
wspdiczesnej polszczyzny. Zbiér materiatow opracowanych przez Komisje Ekspertow Ministerstwa Edukacji Narodowej, Krakow
1992, s. 13-34.

116



Rzeczownik w dopetniaczu, przymiotnik

w dopetniaczu, przyimki wprowadzajace
dopetniacz, np. z, do, obok itp.; liczebniki
gtéwne, czasowniki pozostajace w zwigzku
rzadu z dopetniaczem (np. potrzebowac,
znajdowac sie, szukac, uzywac, prébowac,
czasowniki ruchu: np. is¢ do..., jecha¢
do..., wyjezdzac z ....); przystowki.

Uczen potrafi formutowac poprawne wypowiedzi, uzywajac
rzeczownikow i przymiotnikéw w dopetniaczu. Uczen potrafi
postugiwac sie liczebnikiem np. w zwiazku z rzeczownikiem
w dopetniaczu; stosowac w wypowiedzi przystéwki, np.
wskazujace na okolicznosci i sposéb wykonywania czynnosci
(Ide szybko. Janek teraz czyta).

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m. in. uczen potrafi:

® poda¢ adres (np. ulica + dopetniacz — np. ulica Mickiewicza,

plac + dopetniacz np. Plac Wilsona, poda¢ numer ulicy

i numer mieszkania, okresli¢, czy jest to daleko, czy blisko.

powiedzie¢, czego szuka, np. Szukam siostry, Szukam zeszytu;

powiedzie¢, z czego zrobione sa przedmioty (np. linijka

z plastiku) i do kogo naleza (np. To jest pidrnik Ani), okresli¢

relacje rodzinne i towarzyskie (np. To jest mama Zosi; To jest

mdj kolega );

® sformutowad prosbe dotyczaca zakupu (np. Poprosze o dwa
kilo jabtek, puszke groszku i kilogram cebuli).

>
>

Rzeczownik w miejscowniku, obocznosci
tematyczne; przymiotnik w miejscowniku,
przyimki wprowadzajace miejscownik,

np. o, w, na, liczebniki porzadkowe;
stopniowanie przymiotnika i przystowka,
czasowniki pozostajace w zwigzku rzadu

z miejscownikiem, np. znajdowac sie, lezec,
mieszkac, urodzic sie; czas przeszty i aspekt
czasownika, rodzaje czasownika w czasie
przesztym.

Uczen potrafi formutowad poprawne wypowiedzi, stosujac
rzeczownik (z uwzglednieniem obocznosci tematycznych)

i przymiotnik w miejscowniku, a takze uzywac zdan zawierajacych
przymiotniki i przystowki w stopniu réwnym, wyzszym

i najwyzszym.

Uczen potrafi formutowad poprawne wypowiedzi dotyczace
przesziosci, uzywajac wiasciwego rodzaju, stosowac czasowniki
dokonane i niedokonane.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. uczen potrafi:

® opowiedzie¢ o swoim rozkiadzie dnia (z podaniem godzin);

® opisa¢ mieszkanie, krajobraz, widok z okna;

® powiedzied, z jakiego kraju pochodzi, gdzie byt (w jakich
miejscach);

® powiedzied, co robit i z jakim skutkiem (np. gotowatem,
ugotowafem).

Rzeczownik w narzedniku, przymiotnik
w narzedniku, przyimki wprowadzajace
narzednik, np. z, nad, pod, miedzy;
stopniowanie przymiotnika i przystéwka,
czasownik by¢ w 1. 2. os. l.p. i l. mn.,
czasowniki bedgce w zwigzku rzadu

z narzednikiem (np. interesowac sie,
znajdowac sie, podrézowac, leciec itp.);
zdania zfozone wspotrzednie.

Uczen potrafi budowac poprawne wypowiedzi, stosujac
rzeczowniki i przymiotniki w narzedniku (w tym konstrukgcje

z orzeczeniem imiennym), zachowujac prawidtowa rekcje.
Uczen potrafi tworzy<¢ poprawne zdania zfozone wspdtrzednie
za pomoca spojnikdw np.: i, albo, lub, ale, a, wiec.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m. in. uczen potrafi:

® przedstawic sie, podajac narodowosc¢ (Jestem Wegrem.);

® przedstawic innych, podajac ich zawdd lub okresdlajac relacje
miedzyludzkie (Pan jest dyrektorem.; Ania jest siostrq Wojtka.);

® powiedzied, czym sie interesuje (Interesuje sie muzykq.),

® powiedzied, jakimi Srodkami lokomocdji podrézuje (Jade
autobusem.; Plyng statkiem.).

LA A 4
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Rzeczownik w celowniku, przymiotnik

w celowniku, przyimki wprowadzajgce
celownik, np. ku, czasowniki pozostajace
w zwigzku rzadu z celownikiem, np.
dawac, podarowac, pomagac, opowiadac,
przygladac sie; czas przyszty prosty

i ztozony czasownika.

Uczen potrafi formutowac poprawne wypowiedzi, stosujac
rzeczowniki i przymiotniki w celowniku oraz uzywac

w wypowiedzi czasownikdw w czasie przesztym prostym
lub ztozonym w zaleznosci od aspektu.

Z perspektywy funkcjonalnej oznacza to, ze m.in. uczen potrafi:

®» zlozy¢ zyczenia, gratulacje z okazji np. imienin, urodzin, Swiat;

®» powiedzied, w jaki sposéb i komu pomagat/pomadgt, pomaga,
bedzie pomagal/pomoze.

Wymowa — wymowa gtosek; samogtoski

i spofgtoski; akcent wyrazowy i zdaniowy;
intonacja zdania oznajmujgcego, pytajacego
i wykrzyknikowego.

Uczen potrafi dostrzec réznice pomiedzy litera gloska a litera;
rozrézni¢ i wymowié poszczegdlne gloski i grupy spétgtoskowe
oraz pary opozycyjne typu: kasza — Kasia, byta — bifa, podany

— poddany;

Uczen potrafi prawidiowo akcentowad wyrazy i zdania; nadac
wiasciwa intonacjg réznym rodzajom zdan.

Nalezy pamietac, ze znajomos¢ gramatyki to nie tylko znajomos¢ kodu, ale réwniez prawidiowe
postugiwanie si¢ nim w okreslonych sytuacjach komunikacyjnych. W podejsciu komunikacyjnym nalezy
dba¢ o poprawnos$¢ gramatyczna wypowiedzi — stosowanie bfednych wypowiedzi powoduje zaburzenia

w komunikacji.

3.2.4. Katalog sprawnosci jezykowych

Katalog zawiera cztery sprawnosci stanowiace podstawe w nauczaniu jezykdw obcych, sfuchanie i czytanie
(sprawnosci receptywne) oraz méwienie i pisanie (sprawnosci produktywne).

E- Rodzaj wypowiedzi/tekstow Oczekiwane umiejetnosci

zdania.

® wypowiedzi o charakterze
intencjonalnym, np. powitanie,
pozegnanie, zyczenia, gratulacje, prosby,
podziekowanie, przepraszanie;

®» proste wypowiedzi ciagle wyrazajace
intencje nadawcy, np. wyrazanie opinii,
zdawanie relacji, uzasadnianie wiasnego

® kroétkie wypowiedzi o charakterze Uczen:
informacyjnym zwigzanym z zyciem ® rozumie ogdlny sens wypowiedzi;
. codziennym i szkolnym; ® reaguje na wypowiedzi zgodnie
1 Stuchanie o . , o .
® wypowiedzi na okreslony temat, z intencjami méwiacego;
np. opowiadanie o sobie, rodzinie, ® wybiera okreslone informacje
wycleczce; ze sfyszanego tekstu.
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Uczen:
® rozumie ogdlny sens prostego
® napisy i ogloszenia o charakterze tekstu dotyczacego prostego zycia
informacyjnym i intencjonalnym; (rozumienie globalne);
® prosty tekst dotyczacy zycia codziennego | @ wyszukuje okrelone informacje
; i szkolnego; w tekscie (rozumienie selektywne);
2 Czytanie o . , -\ , :
® proste listy i kartki pocztowe; ® wyszukuje informacje szczegdtowe
® teksty o charakterze uzytkowym, (rozumienie szczegdtowe);
jadtospis, rozkfad jazdy, ulotka ® porzadkuje informacje zawarte
reklamowa, folder. w tekécie:
® postuguje sie sfownikiem
dwujezycznym.
®» krétkie zyczenia, pozdrowienia,
zaproszenie;
® krdtki list, pocztdwka; ® tworzy proste teksty samodzielnie
o ® kilkuzdaniowa wypowiedz o charakterze lub z pomoca nauczyciela;
3 Pisanie . S . .
informacyjnym; ® przepisuje proste teksty;
® krotki tekst narracyjny (w oparciu ® pisze z pamieci i ze stuchu.
o dokfadng instrukcje nauczyciela);
® opis, np. ludzi, zwierzat, rzeczy, miejsc.
> krotk|elwypOW|edZ|.dotycza(ceI o ® uczestniczy w rozmowach:
wiasnej osoby, rodziny, szkoty i zycia . .
L . ® zadaje pytania;
4 Mowienie codziennego; . L
. o ® udziela odpowiedzi;
® pytania i odpowiedzi, np. podczas . S .
® stosuje zasady etykiety jezykowe).
rozmowy.

Wiasciwie zaplanowany proces dydaktyczny uwzglednia dobre opanowanie przez ucznidw wszystkich
umiejetnosdi.

3.2.5. Katalog socjolingwistyczny

W katalogu socjolingwistycznym, opracowanym w oparciu o propozycje programowa Wiadystawa
T. Miodunki®?, uwzgledniono dwa podstawowe obszary kompetencji socjolingwistycznej (komunikacja
werbalna i niewerbalna), ktéra jest skladowa kompetencji komunikacyjnej. Zaproponowane w katalogu
zagadnienia majg stuzy¢ lepszej komunikacji ucznia cudzoziemca w polskiej rzeczywistosci.

62 Miodunka, W.T. , Program, [w:] Miodunka, W.T., Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2004, s. 97-117.
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Lp.

I Komunikacja werbalna

Zagadnienia

Przedstawienie siebie i innych poprzez kontakt:
bezposredni,

Oczekiwane umiejetnosci

Uczen:

® przedstawia sie w kontakcie bezposrednim,
podajac imie, nazwisko i narodowos¢;

® przedstawia kogo$ w kontakcie
bezposrednim, podajac imie,

1 telefoniczny, . o . .
o nazwisko, narodowos$¢, zawdd i relacje
pocztowy (kartki, listy), miedzyludzkie;
mailowy.
® przedstawia sie w rozmowie telefonicznej;
pisze kroétka informacje o sobie w kartce
pocztowej, liscie i mailu.
Sposoby zwracania sig do kogos w zaleznosci od relagji: | g zwraca sie grzecznie do drugiej osoby,
2 do nieznajomego (dorostego i réwiesnika); uwzgledniajac relacje z rozmoéwca i jego
do kolezanki/kolegi. wiek.
Jezykowe formy wyrazania relacji spotecznych:
ty — jako wyraz réwnosci spotecznej; - . .
pan, pani, paristwo — jako wyraz dystansu > Stjsluje Jquykowac fforme lealeznosc'
3 i szacunku; od kontekstu spotecznego;,

prosze pani, prosze pana — jako grzecznosciowe
formy obowigzujgce w rzeczywistosci szkolnej;

przepraszam, prosze — formy grzecznosciowe
wystepujace w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

Il Komunikacja niewerbalna

Jezyk ciafa:
uscisk dtoni,

® uzywa wiasciwie stow przepraszam i prosze
w réznych kontekstach sytuacyjnych.

® odczytuje znaczenie jezyka ciata

1 pocatunki, obejmowanie sie (na pozegnanie charakterystycznego dla kultury polskiej,
i powitanie), zwiaszcza w srodowiskach mtodziezowych.
gesty.
2 Kontakt wzrokowy. [ 2 nawiazuje kontakt wzrokowy w rozmowie
Z inng osoba.
3 Mimika. ® odczytuje intencje nadawcy z mimiki jego
twarzy.
4 Dystans (zachowanie odlegtosci) miedzy rozmawiajacymi | ® potrafi zachowa¢ odpowiednig granice

osobami.

(odlegtos¢) miedzy soba a rozmdweca.

Realizacja proponowanych tresci stuzy ksztafceniu umiejetnosci komunikacyjnych obejmujacych zaréwno

przekaz werbalny (w wersji oficjalnej i nieoficjalnej), jak i niewerbalny. Ponadto zakfada ksztaftowanie postaw
tolerancji, otwartosci i zrozumienia dla innych kultur.
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3.2.6. Katalog socjokulturowy

Koncepcja katalogu socjokulturowego odnosi sie do programu kulturowego P E. Gebala opracowanego
w odniesieniu do wykorzystywanych w glottodydaktyce podstawowych kategorii antropologicznych®.
Proponowany zapis obejmuje czternascie kregdw tematycznych zapisanych w formie haset odnoszacych
sie do realidw istotnych dla funkcjonowania miodziezy w wieku gimnazjalnym w polskiej rzeczywistosci
kulturowe.

Rodzina

Uczen:
1 rézne modele rodziny (wielopokoleniowa, ® krotko opisLi - rodzine i okredla e
wielokulturowa, petna, niepetna, w miescie ;Ot Etoplswe SWOJ rodzing 1 okresia jej
i na wsi). charaiter.
Paistwo ® okredla swojg narodowo$¢ i dostrzega
tozsamoé¢ narodowa, odrgbnoéc’ i oryginalnos¢ tradycji i kultury
2 tozsamo$¢ lokalna, swojego narodu;
m”'eJSZOéC' narodowe, ® zna prawa i obowigzki przystugujace
cudzoziemcy. cudzoziemcowi w panstwie polskim.
My a reszta Swiata: ® potrafi wskaza¢ podobiefstwa miedzy
my w Europie i w éwiecie, swoim narodem a narodami zamieszkujgcymi
3 my w Unii Europejskiej, Europg;
Swiadomos¢ europejska, ® wskazuje na mapie i nazywa kraje Unii
relacje z krajami europejskimi. Europejskiej.

® uczestniczy w dziataniach np. na rzecz oséb

Relacje miedzyludzkie: niepetnosprawnych, wykazujac tolerancje

’ . obec innosci;
obcos (np. stosunek do niepefnosprawnych, " l l

mniejszosci), ® pracuje w grupie, wykonujac przydzielone
kolezenstwo, mu zadania;
4 pr?qlalzn, ® rozumie znaczenie uczué przyjazni, mitosci
P o, w kulturze polskiej;
stosunek do rodzicéw,
konflikty miedzy pokoleniami, ® nazywa przyczyny konfliktdw miedzy
pte¢ — tradycyjne pojmowanie rdl kobiecych pokoleniami;
| meskich. ® przestrzega zasad obowiazujacych
w kulturze polskiej w stosunku do kobiet.
® krotko opisuje swoje warunki mieszkaniowe;
Mieszkanie: ® opisuje mieszkanie przedstawione
5 warunki mieszkaniowe, na ilustracji;

mieszkania w miescie i na wsi. e . .
® dostrzega roéznice miedzy mieszkaniem

na wsi i w miescie.

LA A 4

63 Szerzej patrz: Gebal, PE., Program nauczania cudzoziemcow realiéw polskich, [w:] Miodunka, W.T. (red.), Kultura w nauczaniu
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Uczen:

® rozumie pojecia z zakresu ekologii
dotyczace zanieczyszczenia i ochrony
Srodowiska;

® nazywa czynnosci zwigzane z ochrong
Srodowiska.

® nazywa zawody;

® dostrzega i nazywa réznice miedzy praca
wykonywang w miescie i na wsi;

® dostrzega warto$ci zwiazane z praca.

® wie, jakie korzysci daje wyksztatcenie;
® potrafi wykorzystaé wiedze w praktyce;

® zna zasady postepowania obowigzujgce
w polskiej szkole i potrafi sie do nich
dostosowad;

® przestrzega zasad dobrego wychowania;

® wie, jakie ma mozliwosdi ksztatcenia
w polskim systemie edukacyjnym.

® potrafi powiedzied, jak spedza wolny czas,
jakie uprawia hobby;

® opowiada o réznych dyscyplinach sportu.

® uczestniczy w wybranych imprezach

10 kulturalnych;

® nazywa dziedziny sztuki.

® nazywa polskie potrawy i tradycje z nimi

11 .
Zwiazane.

® korzysta z mediéw oraz zdobycia informacji
o Polsce i Swiecie;

12

® korzystajac z medidw, doskonali
kompetencje jezykowe.

® opowiada o $wietach, obyczajach i religii
swojego kraju ojczystego;

13

® wskazuje podobiefstwa i réznice kulturowe
w zakresie etyki i religii.

LA A 4
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Rytuaty spofeczne:

odwiedziny:

— pora wizyt, Uczen:

— zasady przyjmowania gosci, ® przestrzega zasad dobrego wychowania

— ubidr i zachowanie gosci. W zyciu codziennym, np. w czasie odwiedzin
rytuaty jedzenia i picia: i w trakcie positkéw;

— pory positkdw,

® potrafi wiaczy¢ sie do rozmowy dotyczacej

— zasady eleganckiego zachowania przy stole.
14 Y €8 g przy problemdw nastolatkdw;

tematy rozmoéw:
— tematy nastolatkéw i dorostych, ® nie podejmuje rozmdw na tematy tabu;

— tematy tabu (np. preferencje seksualne, wiara). > o och o i
potrafi zachowac sie zgodnie

z obowiazujacymi normami np. podczas
uroczystosci panstwowych i swiat religijnych.

konwencje zachowan:

— w czasie ceremonii religijnych,

— podczas ceremonii rodzinnych,

— podczas uroczystosci panstwowych.

Nie jest konieczne organizowanie dodatkowych zaje¢ poswieconych wytacznie przekazywaniu wiedzy
o kraju jezyka nauczanego. Zakfada sie, ze tresci socjokulturowe powinny by¢ integralng czescia kazdej lekgji
jezyka polskiego jako drugiego i nie moga by¢ przekazywane jako ,suche fakty” i informacje. Takie podejscie
(miedzykulturowe) prowadzi bowiem do uwrazliwienia na inne kultury, co umozliwia dobrg komunikacje
uczacych sig z Polakami, a takze uswiadomienie sobie przez ucznidw polskiej ,innosci”, jej zrozumienie
i akceptacje.

3“3. REALIZACJA PROGRAMU
(FORMY, METODY PRACY, SCENARIUSZE LEKCJI)

Realizacja programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego na trzecim etapie edukacyjnym, podobnie
jak na etapach wczesniejszych, wykorzystuje techniki $cisle zwigzane z promowanym w glottodydaktyce
podejsciem komunikacyjnym. W programie zostalo ono uzupetnione o wybrane elementy nauczania
miedzykulturowego oraz o najnowsze w nauczaniu jezykdw obcych — podejscie zadaniowe.

Istotne jest, aby realizujac program, nauczyciel jak najczesciej stosowat metody i techniki aktywizujace,

ktore wyzwalajg kreatywnos¢ uczacego sie, otwieraja go na swiat, rozwijaja umiejetnosé wspdtpracy z innymi
oraz ucza tolerancji i otwartosci.

3.3.1. Rozwijanie sprawnosci jezykowych

3.3.1.1. Stuchanie

Stuchanie ze zrozumieniem to podstawowa sprawno$¢ w nauczaniu jezykdw obcych. Wyprzedza
ona pozostate sprawnosci w nauce jezyka drugiego. Uczeh nabywa ja w sposdb naturalny poprzez tzw.
,zanurzenie” w rzeczywistos¢ obcojezyczna. Jej celem jest wyksztalcenie sprawnosci rozumienia jezyka
polskiego, a takze nabycie poprawnego akcentu wyrazowego i akcentu zdaniowego.
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Stosuje sie rézne techniki i rodzaje ¢wiczen oraz zadan, sprzyjajacych nabywaniu kompetencji rozumienia
ze stuchu. Ich celem bedzie:

®® zrozumienie globalne materiatu dzwiekowego (zrozumiany jest ogdlny sens tekstu stuchanego);
®® zrozumienie selektywne (zrozumiane sg najwazniejsze informacje w tekécie);
®® zrozumienie szczegdtowe (zrozumiane sa wszystkie lub prawie wszystkie elementy tekstu).

Praca dydaktyczna z tekstami na rozumienie ze stuchu wymaga obudowania ich odpowiednimi ¢wiczeniami
wprowadzanymi przed wystuchaniem materiatu, w trakcie jego stuchania oraz po wystuchaniu.

Techniki stosowane przed stuchaniem (ich celem jest rozbudzenie zainteresowania ucznia tematyka
tekstu oraz aktywizacja jego wiedzy wstepnej):

®® wizualizacja tematu (zdjecia, ilustracje, dziefa sztuki, rysunki);

®® asocjogramy utrwalajace znane juz sfownictwo lub wprowadzajace nowe;

®®» rozmowa na temat zwia;any 7 tematem tekstu;

®® antycypada — werbalizacja skojarzeh zwigzanych z tematem, wyobrazanie sobie i snucie przypuszczen;
®® odgadywanie skojarzen zwigzanych z nowym stfownictwem.

Techniki stosowane podczas stuchania tekstu (ich celem jest zmotywowanie ucznia do stuchania oraz
ufatwianie recepdji tekstu):

®® cwiczenia przyporzadkowujace — np. wybdr ilustracji do tekstu;

®® szeregowanie — np. szeregowanie ilustracji wedtug kolejnosci;

®® wykonywanie/uzupelnianie rysunku wedtug wystuchanej instrukdji;

®® cwiczenia ruchowe wedtug instrukgji stownej;

®® zaznaczanie w karcie pracy informacji podanych w stuchanym tekscie;

®® rozwigzywanie zadan typu ,prawda — fatsz”;

®® rozwigzywanie zadan wielokrotnego wyboru;

®® antycypacja — ustne dokonczenie zdania wypowiedzianego przez nauczyciela;

®® wyszukiwanie niezgodnoéci w transkrypcie (wersja fatwiejsza — podkreélanie niewlasciwie
zastosowanych sfow; wersja trudniejsza — wpisywanie trudniejszych stéw);

®® uzupeinianie tabel, luk w tekécie;

®® notowanie — tworzenie informacji wedtug instrukcji na podstawie stuchanego tekstu.

Techniki stosowane po wystuchaniu tekstu (ich celem jest sprawdzenie stopnia zrozumienia tekstu
niezbednego do wykonywania zadan o charakterze reproduktywnym i produktywnym):

®®» odpowiedzi na pytania;

®® zadania typu ,prawda-fatsz”;

®® zadania wielokrotnego wyboru;

®® uzupetnianie tekstu wyrazami podanymi w zbiorze (wersja tatwiejsza: wyrazéw jest tyle, ile luk
w tekscie; wersja trudniejsza: wyrazdw jest wiecej niz luk w tekscie);

®® ukiadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu;

®®» odgrywanie wystuchanych scen;

®® opowiadanie o wystuchanych zdarzeniach.
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Techniki stosowane po wystuchaniu w potaczeniu z innymi sprawnosciami:

®® zytanie wierszykéw, $piewanie piosenek razem z wykonawcami;
®® odczytywanie tekstéw na rézne sposoby;

®® dyktanda i ¢wiczenia interpunkcyjne;

®®» mowienie i pisanie na temat wysfuchanego tekstu.

3.3.1.2. Mowienie

Ze wzgledu na to, ze nadrzednym celem nauczania jezyka jest komunikacja jezykowa, juz od pierwszych
zajec nalezy tworzy¢ sytuacje, w ktorych uczniowie beda mogli postugiwac sie jezykiem polskim. Pokonanie
bariery jezykowej to podstawowy czynnik szybkiej asymilacji cudzoziemcdw z polska klasa. Wazne jest, aby
uczniowie jednoczesnie ¢wiczyli poprawng wymowe. Konieczne jest tu integrowanie pozostatych sprawnosci
jezykowych w kolejnosci, w jakie] wystepuja w komunikacji naturalnej: stuchanie — mdwienie, czytanie —
maowienie, pisanie — mowienie.

Techniki ksztafcenia sprawnosci méwienia:

®® powtarzanie wyrazéw, zdan, dialogdw itp. za nauczycielem lub nagraniem;

O ® zytanie tekstéw, dialogdw na glos;

®® zytanie lub odtwarzanie z pamieci dialogéw z podziatem na role;

®® ¢piewanie piosenek, recytowanie wierszy;

®® zadawanie pytan i odpowiadanie na nie;

®® tworzenie krétkich dialogéw w parach;

®® zastepowanie przykladowych dialogéw przez ich warianty;

®® tworzenie opiséw osdb, ilustracji, krajobrazu, historyjek obrazkowych, komikséw;
®® zbawa w odgadywanie;

®® wnioskowanie z ilustracji;

®® wyszukiwanie réznic na dwdch obrazkach;

®® wypowiedzi stymulowane autentycznymi przedmiotami;

®®  domino obrazkowe”;

®® wyrazanie krétkiej opinii na okreslony temat;

®® dyskusja;

®®» symulaga sytuacyjna;

®® rozmowa telefoniczna;

®® tworzenie krétkich opowiadar inspirowanych obrazem;

®® odgrywanie scenek dramowych z zycia codziennego i szkolnego na podstawie instrukdji.

3.3.1.3. Czytanie

Czytanie jest procesem zfozonym, skladajacym sie z trzech etapdw: rozpoznawania znakéw (poziom
fonologiczny), interpretadji strukturalnej (poziom skiadniowy) i interpretacji znaczeniowej (poziom semantyczny).

Podobnie jak w przypadku poziomdw jezyka, etapy procesu czytania przenikaja sie. Opanowanie
umiejetnosci glosnego odczytywania tekstdw wymaga ¢wiczen wykonywanych w nastepujacej kolejnosci:
sfuchanie wzoru (poréwnanie z zapisem), powtarzanie za wzorem na podstawie zapisu (zdobywanie
nawykdw), proby samodzielnego odczytania tekstu, samodzielne czytanie.
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Do ksztafcenia umiejetnosci czytania ze zrozumieniem powinno sie wykorzystywac teksty proste, specjalnie
spreparowane, gtéwnie uzytkowe, np. plan lekdji, jadfospis, ogloszenie.

Stosuje sie rézne techniki i rodzaje ¢wiczen oraz zadan, sprzyjajacych budowaniu kompetencji tekstow
czytanych. Ich celem jest:

®® zrozumienie globalne (uczacy potrafi odda¢ ogdlny sens tekstu);

®® zrozumienie selektywne (uczacy sie rozumie najwazniejsze informacje w tekscie);

®® zrozumienie szczegdtowe (uczacy sie rozumie wszystkie lub prawie wszystkie informacje
przekazywane w tekscie).

Realizacja dydaktyczna rozumienia tekstdw pisanych wymaga ich obudowania stosownymi éwiczeniami i
zadaniami wprowadzanymi przed przeczytaniem materiatu, w trakcie czytania oraz po przeczytaniu.

Techniki stosowane przed czytaniem (ich celem jest zainteresowanie ucznia trescig tekstu, utrwalenie
Znanego juz stfownictwa i wprowadzenie nowego):

| 4 4 wizualizacja tematu — ilustracja, obraz;

®® asocjogramy;

®® rozmowa;

®® siuchanie tekstu przeznaczonego do czytania;

®® zagadki leksykalno-gramatyczne;

®® techniki skojarzeniowe — gromadzenie stéw wokdt nowego tematu;
®® odgadywanie dalszego ciggu tekstu.

Techniki stosowane w trakcie czytania (Ich celem jest utatwienie zrozumienia nowego tekstu):

®® rozpoznawanie stuchanych wyrazéw i krétkich zdan;

®® uzupeinianie tekstu z lukami (stowami lub fragmentami zdan);

®® dopasowywanie fragmentéw tekstu do ilustracji;

®® porzadkowanie rozsypanych zdan/fragmentéw tekstu w logiczng catos¢;
®® {3czenie pytan z odpowiedziami;

®® uzupetnianie zdah informacjami z tekstu;

®® wyszukiwanie wyrazdw znaczacych, na ktérych opiera sie sens tekstu;
®® wybdr jednego lub kilku zdan kluczowych dla tredci akapitu lub catego tekstu;
®® Krétka odpowieds;

®®» odpowiedz rozszerzona;

| 4 4 uzupetnianie zdan, tabel, diagramow;

®® wnioskowanie o znaczeniu stéw na podstawie kontekstu.

Techniki stosowane po czytaniu (ich celem jest sprawdzenie stopnia zrozumienia tekstu, moga byc
punktem wyjscia do ksztalcenia innych sprawnosci jezykowych):

®® odpowiadanie na pytania;

®® nadawanie tytutu tekstowi oraz poszczegdlnym jego czesciom:;

®® uzupeinianie streszczenia podanymi stowami/zdaniami;

®® \wypowiedzi ustne dotyczace przeczytanego tekstu, np. wyrazanie opinii;
®® odnajdywanie bledéw w podanym planie zdarzen.

126



3.3.1.4. Pisanie

Pisanie petni funkcje wspierajaca pozostate sprawnosci jezykowe. Jest realizowane przez zastosowanie
nastepujacych technik:

®® uzupetnianie luk, tabel;

®® podpisywanie ilustradji;

®® \wypetnianie ankiet, formularzy;

®® \wypefnianie prostych krzyzéwek;

®® uzupeinianie dialogdw;

®® Konstruowanie tekstéw z podanych elementéw;

®® pisanie prostych tekstéw na podstawie schematdw, np. ogloszen.
®® pisanie odpowiedzi na pytania do tekstu czytanego lub wystuchanego;
®® pisanie tekstu na podstawie historyjki obrazkowe;;

®® tworzenie prostych opiséw ludzi, przedmiotéw, zwierzat;

®® pisanie krotkich form uzytkowych, np. zaproszenia, listu.

SCENARIUSZE LEKCJI

Scenariusze lekcji to propozycja organizacji zaje¢ jezyka polskiego jako drugiego. Wedtug Hanny
Komorowskiej dobra lekcja jest jak doskonale wyrezyserowany spektakl, dynamiczny i pefen zaskakujgcych
zwrotdéw akgji, ale konsekwentnie zmierzajqcy w kierunku, ktory zaplanowat rezyser. Wiasciwie zaplanowany
i skonstruowany scenariusz powinien uwzglednia¢:

zatozenia programowe,
cele ogdlne,
specyfike grupy wiekowej,

zakres kompetencji lingwistycznych i komunikacyjnych jakie powinni osiagnac uczniowie,

V9999

zainteresowania i potrzeby uczniow.

Celem zamieszczonego przykfadu scenariusza jest ukazanie specyfiki nauczania jezyka polskiego jako
drugiego. Wazne jest, ze zawiera on elementy tresci z innych przedmiotéw, np. biologii, chemii, literatury

(CLIL), a takze przykladowe ¢wiczenia dla uczniow dyslektycznych.
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SCENARIUSZ

Temat modutu

Potrawy, positki

Temat lekgji

Zdrowe odzywianie (CLIL)

Uczniowie

Il etap edukacyjny

Umiejetnosci

Zintegrowane (stuchanie, mdwienie, czytanie, pisanie)

Tresci

Sfownictwo - odzywianie, pozywienie, biatko, weglowodany, ttuszcze, witaminy, sole
mineralne.

Struktury jezykowe - rzeczownik i przymiotnik w dopetniaczu; przyimki wprowadzajace
dopetniacz,, np. z, do, obok; czasowniki pozostajace w zwigzku rzadu z dopetniaczem.

Cele

Po lekgji uczen:

zna podstawowe skfadniki pozywienia i ich funkcje w organizmie,

potrafi ufozy¢ zdrowy jadiospis,

umie zastosowad w komunikacji konstrukcje rzeczownika w dopetniaczu.

Materiaty

tekst Zdrowe odzywianie,

karty obrazkowe, przedstawiajace zdrowe dania,
zdjecia produktdw i produkty,

magnesy.

\ A AL AR A A/

Zrédta

Tekst Zdrowe odzywianie

Rozgrzewka

(5 min):

Zajecia rozpoczynaja sie w sklepiku szkolnym. Uczen powtarza za nauczycielem
konstrukcje:

np. Poprosze (co?) ciastka, zapiekanke. ..

Po powrocie do sali uczen ¢wiczy konstrukcje, powtarzajac za nauczycielem:
Kupitem, np. ciastka, zapiekanke. ..

Lubie czekolade ...

Prezentacja

(10 min.):
Zalgcznik |

SLUCHANIE, CZYTANIE

Nauczyciel najpierw prezentuje tekst, nastepnie uczniowie czytaja ponownie, zwracajac
uwage na poprawnos¢ fonetyczng. Nauczyciel koryguje wymowe.

Zadanie 2.
Zaznacz prawidtowa odpowiedz.
a) Tekst opowiada o
A. zdrowym cztowieku.
B. zdrowym odzywianiu.

C. tluszczach.
D. witaminach.

b) Cztowiek potrzebuje do zycia
A. wody i weglowodandw.
B. biatka i thuszczéw.
C. soli mineralnych i witamin.
D. wszystkich sktadnikéw.
c) Biatko znajduje sie w
A. rybach i mleku.
B. warzywach i owocach.
C. jajach i mace.
D. oleju i owocach.
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Cwiczenia
utrwalajgce

Cwiczenie | (10 min):
Cwiczenia w méwieniu.

Uczen opowiada z czego sktada sig $niadanie, obiad i kolacja na podstawie ilustraciji
(Zatacznik 2).

Cwiczenie 2
Wazine dla dyslektykow.
Nauczyciel sprawdza rozumienie wprowadzanych poje¢. Wypowiada nowe stowa,

np. biatko, tluszcze. Uczen wskazuje karte, ktdra przedstawia produkt zawierajacy, np. biatko.

Uczen wpisuje brakujqce sylaby, wedfug wzoru

mleko ma sfo

pomidor mle ko

masto po mi dor
warzywa ba
owoce rzy

ryba ce
biatko tiu

tluszcze fko

Ewaluacja

Uczniowie tworza dialogi na temat potraw i zwyczajéw zywieniowych w ich kraju.

Utdzcie dialog o tym, jak wyglada typowy jadiospis nastolatka w waszym kraju (krajach),
wykorzystajcie nastepujace konstrukcje:

® Najpopularniejsza potrawa jest ...

® Nasz ulubiony positek sktada sie z ...

® Chetnie pijemy ...

® Ta potrawa skfada sie z ...

® Na éniadanie/obiad (lunch) jemy ...

® Positki skfadajg sie z ...

Kontynuacja/
praca domowa

Praca domowa: Zaproponujcie catodniowe menu dla nastolatka. Wykonacie ilustracje i
podpiszcie je.

ZataczNik 1

Zdrowe odzywianie

Pozywienie zdrowego czfowieka sktada sie z biatka, weglowodandw, ttuszczéw,
witamin i soli mineralnych. Najwiecej energii cztowiek ma z weglowodandw. Dlatego
nalezy jes¢ duzo owocéw, warzyw, kasz, makarondw.

W jedzeniu nie moze zabraknqgc tez biatka, czyli mleka, jaj i ryb. Dla zdrowia
wazne sq witaminy. Znajdujq sie one w pokarmach, ktére pochodzq z roslin i zwierzqt.
Cztowiekowi potrzebne sq tez ttuszcze, np. olej, masto. W pozywieniu znajdujq sie
sole mineralne. Konieczna do zycia jest tez woda. Cztowiek nie moze bez niej zyc.
Dla zdrowia cztowiek potrzebuje wszystkich sktadnikéw.
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ZALACZNIK 2

a) Sniadanie nastolatka sktada sie z:

b) Obiad nastolatka skfada sie z:
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c) Kolacja nastolatka sktada sie z:

3.4. EWALUACIA

Systematyczne sprawdzanie osiggnie¢ ucznia powinno byc stalym elementem procesu ksztatcenia,
réwniez w zakresie nauczania i uczenia sig jezyka polskiego jako drugiego. Monitorowaniu powinny podlega¢
wszystkie sprawnosci jezykowe — stuchanie, mdwienie, czytanie i pisanie. Wtedy tylko nauczyciel jest
w stanie oceni¢ postepy ucznia i dostosowac do nich dalszy proces dydaktyczny. W planowaniu dziatan
nalezy uwzgledni¢ réwniez rozwijanie w uczniach umiejetnosci samooceny. Moga temu stuzy¢ stosowane
na biezaco metody ewaluadji, np. ankieta, rozmowa, wspdlne omawianie i ocena réznych form aktywnosci
ucznia, systematyczne prowadzenie portfolio jezykowego, itp.

W celu sprawdzenia stopnia opanowania bieglosci jezykowe] po zrealizowaniu programu zaleca
sie przeprowadzenie testu koncowego. Powinien by¢ przygotowany zgodnie z podstawa programowa
nauczania jezyka obcego dla trzeciego etapu edukacyjnego oraz zgodnie z poziomem biegtosci jezykowe;
A2, proponowanym przez Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK]). Poniewaz program
nauczania jezyka polskiego jako drugiego opiera sie na podejsciu komunikacyjnym, testy powinny prowadzi¢
do sprawdzenia stopnia opanowania umiejetnosci  postugiwania sie systemem jezykowym w réznych
sytuacjach jezykowych. Celem testu jest uzyskanie informacji o efektywnosci nauczania jezyka polskiego
jako drugiego w zakresie sprawnosci receptywnych (sfuchanie, czytanie) oraz produktywnych (tworzenie
wypowiedzi pisemnych). Wyniki powinny stanowi¢ podstawe do uzyskania informacji zwrotnej na temat
realizacji programu.
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Propozycja testu koricowego, sprawdzajacego znajomos¢ jezyka polskiego na poziomie A2 dla ucznidéw
gimnazjum:

TEST
CzZESC |
Stuchanie ze zrozumieniem

ZADANIE 1 (6 pkt.)

Wystuchaj tekstu, a nastepnie ponumeruj ilustracje w takiej kolejnosci, w jakiej wystapity
w tekscie.

ZADANIE 2 (5 pkt.)

Wystuchaj dialogu i uzupetnij informacje o Maksymie:

Nazwisko

Miejsce zamieszkania
Pochodzenie (kraj)
Wiek

Zainteresowania

ZADANIE 3 (3 pkt.)

Wystuchaj tekstu, a nastepnie dopasuj ilustracje do imienia. Wstaw odpowiednia litere przy
imieniu.

Ania
Kasia (kot, rakieta tenisowa, komputer)

Kamil
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ZADANIE 4 (| pkt)
Wystuchaj trzech dialogéw, nastepnie odpowiedz na pytania.

4) Jaka to pora roku?

5) Jakie nowe rzeczy zatozyta Hania?

6) Jaka jest pogoda?

ZADANIE 5 (3 pkt.)

Kazdej z trzech sytuacji przyporzadkuj wtasciwa reakcje.

Powiedz nauczycielowi, ze jestes nieprzygotowany do lekgcji:
A. Czy moge wyrzuci¢ zeszyt do Smieci?

B. Nie wziglem dzisiaj zeszytu i ksigzki.

C. Prosze zwolni¢ mnie z lekgji.

Zapytaj, gdzie miesci sie przychodnia lekarska.

A. Dziekuje za pomoc.
B. Przepraszam, jak doj$¢ do przychodni?
C. Bardzo Zle sie czuje.

Popros sprzedawczynie w sklepie o jabtka.

A. Czy s jabtka ?
B. Czy te jabtka s stodkie, czy kwasne?
C. Poprosze o kilogram jabtek.

ZADANIE 6 (2 pkt.)
Dopasuj pytania (kolumna A) do odpowiedzi (kolumna B). Potfacz je linia.

A. Kim jest Zosia? |. Przyjechatem w zesztym roku.
B. Kiedy przyjechafes do Warszawy? 2. Wychodzg o 7.30.

C. Gdzie potozytes chleb? 3. Przyjechatem z Kijowa.

D. O ktérej wychodzisz do szkoty? 4. To moja kolezanka z klasy.

E. Skad przyjechates? 5. Jest w szafce w kuchni.
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ZADANIE 7 (3 pkt.)
Przeczytaj tekst o Tomku, a nastepnie uzupetnij tabele.

Nazywam sie Tomek Nowak. Chodze do drugiej klasy gimnazjum. Mam czarne
wlosy i piwne oczy. Lubie gra¢ w pitke nozna i chodzi¢ do kina. Nie lubie chodzi¢ do
szkoty. W wolnym czasie rozmawiam z rodzicami i ogladam telewizje, najchetniej
mecze pitkarskie.

Imie i nazwisko
Kolor wiosow
Kolor oczu

Co lubi?
Czego nie lubi?

Co robi w wolnym czasie?

ZADANIE 8 (2 pkt.)
Wybierz wtasciwa reakcje.
I. Zosiu, przedstawiam ci mojego kolege, Macka.

A. Mito mi cig poznad.
B. Mam na imie Zosia.
C. Jak sie nazywasz?

2. Dzien dobry, jak ci idzie w szkole?

A. Nie chce o tym rozmawiac.
B. Do zobaczenia.
C. Wszystko w porzadku, prosze pana.

3. lle kosztuje kilogram cukierkow?

A. 18z
B. Nie sa uzyteczne.
C. Sa bardzo drogie.

4. Czy Gdansk lezy na pétnocy Polski?

A. Tak, Gdansk lezy na pdtnocy.
B. Nie, Gdansk lezy na potudniu Polski.
C. Nie, Gdansk lezy w centrum Polski.
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ZADANIE 9 (6 pkt.)
Przeczytaj uwaznie list i odpowiedz na pytania.

Czes¢, Kingo,
dziekuje Ci za kartke z podrézy. Tuz przed wakacjami bytam na wycieczce w Toruniu.
Pojechatam tam z klasq. Bylismy na Starym Miescie i kupilismy tam stynne torunskie
pierniki. Potem poszlismy do planetarium, gdzie oglqdalismy projekcje o Kosmosie.
Widziatam Muzeum Mikotaja Kopernika i ptywatam statkiem po Wisle. W kawiarni
nad rzekq jedlismy smaczne ciastka i pilismy herbate. Do Warszawy wrécilismy
autokarem. Lubie takie podréze. W przysztym roku pojedziemy na wycieczke do
Poznania. Pozdrawiam Cie serdecznie.

Laura

|. Dokad wybrata sie Laura na wycieczke!?
2. Z kim wyjechafa Laura ?
3. Co widziafa w Toruniu?
4. Co Laura kupita na Starym Miescie?
5. Co robifa nad rzeka?
. Jakim $rodkiem lokomocji podrézowata Laura?

6
7. Dokad wybiera sie klasa Laury na wycieczke w przysztym roku?

ZADANIE 10 (6 pkt.)
W liscie do rodzicéw napisz, jak wyglada i co lubi robi¢ twdj przyjaciel.
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TEKSTY DO CZYTANIA PRZEZ NAUCZYCIELA LUB NAGRANIA

ZADANIE 1

Janek bardzo chciat mie¢ gitare elektryczng. Jego kolega, Wojtek, nie lubi muzyki i doradzit
mu kupno nowego komputera, a sam kupit sobie pitke i buty sportowe. Jego siostra, Ania,
chciata, zeby zamiast tego kupit jej lalke i rower.

ZADANIE 2

— Czesd.

— Czedc. Jak sie nazywasz?

— Maksym Pierrot. A ty?

— Ania Kowalska. Skad przyjechafes?

— Ze stolicy Francji, Paryza. Teraz mieszkam w Warszawie.

—Jamam |5 lat i chodze do drugiej klasy gimnazjum. A ty?

—Ja mam 14 lat i chodze do pierwszej klasy gimnazjum. Bardzo lubie stucha¢ muzyki.
— Naprawde? Ja tez lubie muzyke.

ZADANIE 3

Ania, Kasia i Kamil sa kolegami z gimnazjum. Czasami spedzaja czas razem, a czasem kazdy
robi co innego. Po lekcjach Ania najchetniej bawi sie ze swoim kotem. Kasia ma bardzo
duzo zaje¢ — np. dwa razy w tygodniu gra w tenisa. Juz wygrywata turnieje. Natomiast
Kamil catymi wieczorami gra na komputerze, az boli go gtowa.

ZADANIE 4
Dialog 1. Dialog 3.
— Co robisz w czasie wakagji? — Piotrusiu, idZ do sklepu i kup jajka, chleb i mleko!
— Jade nad morze. — Kiedy teraz pada $nieg i wieje mocny wiatr.
— Ale podobno ma by¢ od jutra zimno — Ale te produkty sa mi teraz potrzebne
| bedzie padat deszcz. do nalesnikow.
— Nie szkodzi, jedziemy dopiero za tydzien. —No, dobrze, juz ide. Bardzo lubig nalesniki.
— Tylko ciepto sig ubierz. Zatéz kurtke z kapturem
I zimowe buty.
Dialog 2.

— Czes¢, Haniu. Co kupita$ wczoraj w sklepie?

— Zrobitam duze zakupy — kupifam nowe buty,
rézowy sweter i pomaranczowy pasek.

— Czy to ten pasek? Zatozytas tez nowe buty.
Sa bardzo tadne.

— Dziekuje. Tak, to sg buty i pasek, ktére wczoraj
kupitam. Pasujg do siebie.
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CzesC Il

PROCEDURY PRZYJECIA
UCZNIA CUDZOZIEMSKIEGO DO SZKOLY

Trzecia cze$¢ pakietu zawiera propozycje formularzy stanowiacych pomoc dla szkdt przyjmujacych
dzieci cudzoziemskie. Sg to: formularz dyrektora szkoty/ wychowawcy/osoby wspierajacej, instrukcje dla
wychowawcy/osoby wspierajacej oraz informacje na temat réznic kulturowych na przykfadzie Wietnamu.
Zostaly one przygotowane na podstawie materiafdw opracowanych przez zespdt ekspertdw zajmujacych sie
organizacjg ksztalcenia cudzoziemcow w Cardiff (Wielka Brytania).

1.

FORMULARZ DYREKTORA SZKOLY/
WYCHOWAWCY/OSOBY WSPOMAGAJACE)

Formularz stanowi zapis procedur, jakie powinny by¢ zastosowane przez szkote przy zapisywaniu
ucznia cudzoziemskiego. W realizacje wymienionych procedur powinien by¢ zaangazowany dyrektor szkoty
I wychowawca oraz osoba wspomagajaca, postugujaca sie jezykiem rodzimym ucznia.

Imie i nazwisko ucznia:
Nazwa szkoty:
Dyrektor szkoty:
Wychowawca:

Asystent:
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1. Wywiad wstepny Data/Uwagi

a. Dowiedz sie, kto jest opiekunem prawnym ucznia.

b. Dowiedz sig, czy opiekunowie prawni maja do dys-
pozydji tlumacza w kontaktach ze szkofa. Jesli tak,
skontaktuj sie z nim. Jesli nie, zanotuj te informacje
i zglo$ do Biura Edukacji Urzedu m.st. Warszawy.

¢. PrzeprowadzZ rozmowe z opiekunami prawnymi
ucznia na temat ich oczekiwan wobec szkoty.

Pamietaj, ze mogq oni nie posiadac zadnej wiedzy

0 systemie edukacyjnym naszego kraju, sposobach
nauczania, wspotpracy szkoly z rodzicami oraz przenosic
doswiadczenia edukacyjne z kraju pochodzenia.

d. Zapytaj opiekundw o preferowana
metode komunikowania sie ze szkotg.
W jakim jezyku? W formie ustnej czy pisemnej?

e. Uruchom procedure przyjecia dziecka do szkoty.
Wypetnij wszystkie niezbedne dokumenty.

f. Przekaz pakiet informacyjny dla dzieci cudzoziemskich
i ich opiekundw.

2. Dalsze procedury

a. Poinformuj opiekundw prawnych o organizadji
pracy szkoly (kalendarz roku szkolnego, przedmioty
nauczania, system oceniania, nauczanie jezyka polskiego
Jjako drugiego, zajecia pozalekcyjne, wycieczki, swietlica
szkolna, stoféwka).

b. Porozmawiaj o potrzebie kontynuowania edukadji
w zakresie jezyka rodzimego i mozliwosciach
zorganizowania takich lekgji.

c.  Poinformuj o wymaganiach szkoty wobec dziecka
(zadania domowe, ubior, szkolny regulamin, oczekiwana
frekwencja).

d. Zachec opiekunéw do aktywnego udziatu w zyciu
szkoty (udziat w zebraniach z rodzicami, w Radzie
Rodzicéw, pomoc w organizowaniu imprez klasowych
i szkolnych itp.)

e. Zachec opiekunéw do podjecia nauki jezyka polskiego
lub jej kontynuacji.

Zwrd¢ uwage na korzysci plynqce z odrabiania zadar
domowych z dzieckiem.

f. Przedstaw i oméw tygodniowy plan zajec¢ w szkole
(w ktdre dni dzieci majq zajecia wychowania fizycznego,
kiedy sq dodatkowe zajecia, czy dzieci przemieszczajq
sie w budynku szkolnym w trakcie dnia).
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2

INSTRUKCJE DLA WYCHOWAWCY

Formularz stuzy wychowawcy w procesie adaptacji ucznia cudzoziemskiego w klasie oraz wiasciwego
wprowadzenia go do zespotu klasowego. Poszczegdlne punkty stanowia procedure postepowania
w przypadku pojawienia sie kazdego ucznia cudzoziemskiego w szkole. W celu wypetnienia wymienionych
w formularzu punktéw procedury wychowawca odpowiedzialny za nowego ucznia moze poprosi¢ o wsparcie
osobe postugujaca sie jezykiem ojczystym ucznia.

Imie i nazwisko ucznia:
Data rozpoczecia nauki w szkole:
Imie i nazwisko wychowawcy:

Imie i nazwisko asystenta:

Przed przybyciem ucznia cudzoziemskiego do klasy

Data/Uwagi

I

Poinformuj klase o przybyciu ucznia cudzoziemskiego.

Zainicjuj dyskusje w klasie na temat fatwych, potendjalnie fatwych
i trudnych sytuacji dla cudzoziemca pojawiajacego sie w nowym
srodowisku.

Popros ucznidw, aby zastanowili sie nad sposobem wsparcia
nowego kolegi/nowej kolezanki (np. uzywanie prostego jezyka,
pomoc w odrabianiu pracy domowe;).

Wskaz klasie korzysci zwiazane z pojawieniem sig ucznia
cudzoziemskiego (np. kontakt z nowym cztowiekiem, inng
kultura, innym jezykiem, itp.)

Popros rodzicow o liste podstawowych zwrotdw w ich jezyku
(np. pozdrowienia, wyrazanie podstawowych potrzeb itd. wraz z
zapisem fonetycznym).

Naucz klase kilku stéwek i zwrotdw w jezyku nowego ucznia tak,
aby mogli powitac go.

Przybycie nowego ucznia do klasy

Upewnij sie, ze posiadasz podstawowe informacje na temat
nowego ucznia (np. dane osobowe takie jak: imie, nazwisko, data
urodzenia, kontakt do opiekundw, znajomos¢ jezykdw, itp.).

Zorganizuj spotkanie z opiekunami nowego ucznia i pokaz im
szkote.

Zaprowadz nowego ucznia do szatni, fazienki, stotowki i do klasy.

Upewnij sie, ze nowo przybyly uczen angazuje sie w zadania
wynikajace z funkcjonowania w zespole klasowym.

LA A 4
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k. Zachec uczniéw ambitnych i wrazliwych do bliskiej wspdtpracy
z nowym kolega/nowa kolezanka.

I Przygotuj dla nowego ucznia zestaw obrazkdw i innych pomocy
jezykowych utatwiajacych wyrazanie wiasnych potrzeb (np. glodu,
pragnienia, smutku, koniecznosci skorzystania z toalety, itp.).

m. Zapewnij uczniowi dostep do sfownikéw i innych materiatéw
ufatwiajacych nauke nowego jezyka.

n. Jesli w spotecznosci szkolnej jest kto$ z kraju pochodzenia
nowego ucznia, zaaranzuj ich spotkanie.

0. Reaguj pozytywnie na préby komunikacji podejmowane w jezyku
rodzimym ucznia.

p. Obserwuj nowego ucznia. Pomagaj mu w trudnych sytuacjach
zwiazanych z funkcjonowaniem w nowej rzeczywistosci.

g. Chwal postepy jezykowe ucznia. Motywuj go do dalszej nauki.

r.  Systematycznie rozmawiaj z opiekunami na temat integracji
w nowym srodowisku.

3.

ROZNICE KULTUROWE W ZARYSIE
(NA PRZYKLADZIE WIETNAMU)

Zaprezentowane informacje maja na celu przekazanie elementarnej wiedzy nauczycielom oraz
polskim uczniom na temat tradycji i kultury kraju nowo przybylego dziecka cudzoziemskiego. Ponizszy
przyktad moze stanowi¢ wzor do przygotowywania informacji dotyczacych innych krajéw i kultur.

Wietnam - Sodjalistyczna Republika Wietnamu to panstwo w Azji Potudniowo-Wschodniej.
Graniczy z Chinami, Laosem i Kambodzg. Liczba ludnosci wynosi ponad 86 min. Wietnam jest
trzynastym co do wielkosci populacji parnstwem $wiata. Podzielony jest na 58 prowingji, ktére z kolei dzielg
sie na dystrykty, miasta prowincjonalne oraz miasta. Powierzchnia Wietnamu wynosi 331 688 km?. Jezykiem
urzedowym w Wietnamie jest jezyk wietnamski. Wietnamski jest jezykiem monosylabicznym i tonalnym®?.
Wietnamskie dzieci majg czesto problemy z wymowa koncowych glosek oraz grup niektorych spdtgtosek.

Na skutek wielowiekowych migradji plemiennych, trwajacych jeszcze w XX wieku, Wietnam jest
krajem wielonarodowosciowym. Rdzenni Wietnamczycy stanowia 85% mieszkancow kraju, sa ludnoscia
zamieszkalg gtéwnie na nizinach. Jest to kraj o dtugoletniej tradydji rolniczej. Ponad 10% mieszkarncéw to
grupy plemienne, zyjace przede wszystkim w gérach. Dominujaca grupa wyznaniowa Wietnamu sg buddysci
(54,14% populacji), kolejnymi grupami wyznaniowymi sa animisci (8,1%), katolicy (6,46%), kaodaisci
(5,6%), protestanci (1,31%), tacisci (1,1%), muzutmanie (0,7%), bahaisci (0,4%). Chrzescijanstwo zostato
wprowadzone w Wietnamie w XVI wieku przez katolickich misjonarzy z Francji, Hiszpanii i Portugalii.

64 Jezyk tonalny to jezyk, w ktorym kazda sylaba ma przypisany pewien ton, polegajacy na odpowiedniej modulacji glosu. Innymi
przykladami jezyka tonalnego sa jezyk tajski i jezyki chinskie.
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Rodziny wietnamskie darza szacunkiem zmartych, starszych krewnych, a przede wszystkim ojca, jako glowe
rodziny. Mocna i wptywowga pozycje w rodzinie ma zona, lecz jedynie w otoczeniu domowym, publicznie
— decydujace zdanie nalezy do mezczyzny.

Kultura Wietnamu od poczqgtkow swego istnienia pozostawata pod silnym wptywem religii i systemow wierzen
naptywajqgcych z zewnqtrz, poczynajqc od buddyzmu, poprzez konfucjanizm i taoizm, a koriczqc na katolicyzmie®.
Dzieci wychowywane sa w postuszenstwie i szacunku dla swoich rodzicdw. Szacunek okazujg poprzez
wiasciwe zachowanie, odpowiednie tytutowanie oraz postepowanie ,zgodne z tradycja”. Z chwilg narodzin
dziecko zacigga dfug wobec rodzicéw. Swojg wdziecznosc za ich wysitek i poswiecenie okazuje, wyreczajqc
ich w ciezkich pracach, realizujqc ich aspiracje, podporzgdkowujqc sie ich woli bez sprzeciwu, sprawiajgc im
przyjemnosc oraz, co najwazniejsze, kultywujgc pamiec przodkéw. Natomiast gdy dorosnie, zapewnia im spokojng
starosc. Ten moralny diug wobec rodzicéw dziecko sptaca do korica swojego zycia. Zatem wiezy rodzinne i odgry-
wanie swoich rdl stanowig punkt odniesienia od chwili narodzin az do chwili smierci®®.

Rézne powody migracji Wietnamczykdw do Polski i jej czas wptynety nie tylko na sposdb ich zycia,
ale tez na model ich rodzin. Wietnamczycy przybywajacy do Polski nierzadko pozostawiajg swoich
najblizszych w Wietnamie. Rodziny w Polsce s3 wiec bardzo czesto niepetne. Wietnamczycy pozostajacy
w Polsce raczej sie izolujg od spotecznosci polskiej. Integruja sie powoli. Przybysze z Azji sg jednak dobrze
zorganizowani; majg swoje organizacje polityczne, stowarzyszenia, gazety, przymierzaja sie do budowy swojej
pagody, cho¢ wielu z nich przeszto na katolicyzm. Szybszej integracji podlegaja Wietnamczycy wyksztafceni
— absolwenci i studenci polskich szkét tworzacy w swoich srodowiskach elite kulturalno-spoteczna, czesto
takze i ekonomiczng. Przebywaja w Polsce najdiuzej, znaja polski jezyk i polskie realia, posiadaja polskie
obywatelstwo lub karte statego pobytu oraz sg na ogdt dobrze zintegrowani z polskim spoteczefstwem.

System edukacyjny w Wietnamie podzielony jest na trzy gléwne etapy: podstawowy — (cykl |-5 rok
nauki), $redni dla junioréw — (6-9 rok nauki) oraz etap sredni dla senioréw (1 0- 12 rok nauki). Wazne egzaminy
panstwowe odbywaja sie po 9 i |2 klasie. Wszystkie szkoty utrzymywane sa przez rzad. Wiekszos¢ szkét jest
koedukacyjna. Kary cielesne sa zabronione, jednakze klapsy sa nadal powszechnie stosowane. Uczniowie
wietnamscy uczeszczaja na zajecia w godzinach od 7.30 do 12.00 albo od 13.00 do 17.30. Pobyt ucznia
w szkole podzielony jest na cztery zajecia, kazde z nich trwa jedna godzine. Po zakonczeniu drugich zajec jest
trzydziestominutowa przerwa. Pod koniec przerwy uczniowie oczekuja w klasie na przyjscie nauczyciela, aby
rozpoczad nastepne zajecia.

W szkotach srednich nauczane sg przedmioty: jezyk wietnamski, matematyka, fizyka, jezyk angielski
(bardzo popularny) lub francuski czy rosyjski (bardzo niepopularny), geografia, historia, sztuka, muzyka,
wychowanie fizyczne oraz edukacja polityczna. Najwazniejszymi przedmiotami sa jezyk wietnamski
i matematyka, poniewaz za nie mozna otrzymac najwiecej punktow na egzaminach. W ciggu catego roku
szkolnego sg dwa egzaminy — w potowie roku oraz na koricu roku szkolnego. Suma wynikdéw uzyskana na
egzaminie koncowym decyduje, czy dany uczen przechodzi na wyzszy etap edukacyjny, czy pozostaje lub
nawet cofa sie o jedng klase w procesie nauczania.

Wietnamscy uczniowie zazwyczaj uczeszczaja do szkoty pie¢ dni w tygodniu, w niektérych szkotach
szes¢. Dniami wolnymi od nauki sg zazwyczaj czwartki i niedziele. Liczebnos¢ uczniéw w klasach jest wysoka
i ksztattuje sie od 30 do ponad 50 dzieci.

65 Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., Dziecko wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2006, str. 105.
66 |bidem, str. 106.

141



Edukacyjne doswiadczenia dzieci wietnamskich

Wietnamskie dzieci przyzwyczajone sa do:

® sformalizowanego systemu edukacji — dyscyplina, zadania domowe sa kluczowe w procesie

L2 2B 2 2B B /

nauczania/uczenia sie;

pracy w ciszy (narzekaja, ze nie potrafig skoncentrowac sie, gdy w klasie jest hafas);
pisania pochytymi literami w bardzo wczesnym wieku;

przyjmowania i akceptowania opinii nauczyciela;

zabaw i pracy z kolegami tej samej pici;

zdawania rocznych egzamindw, aby méc przejs¢ do nastepnej klasy;

formalnej pracy w klasie.

Dzieci z Wietnamu nie sg przyzwyczajone do:

V9999 99

W

Dziecko

polskiego wydatnie

nawigzywania kontaktu wzrokowego (kontakt wzrokowy dziecka z osobg dorosia jest wyrazem
braku szacunku dla niej);

otwartego wyrazania opinii;

zadawania pytan w klasie, szczegdlnie kiedy trzeba na gtos wyrazi¢ opinie, ktéra jest rézna lub
przeciwna niz opinia nauczyciela;

posiadania wolnego dla siebie czasu w klasie;

malowania w klasie;

prac projektowych, badawczych, np. w bibliotece;

zaje¢ z wychowania fizycznego (ze wzgledu na niesmiatos¢, zmiane ubrania);

wyjazddw na wycieczki, obozy, kempingi itd.

przypadku Wietnamczykéw powyze] wymienione warunki raczej sprzyjaja bezkonfliktowemu
wejsciu dziecka w polski system edukacyjny, mimo oczywistych trudnosci, jakie spotyka na swej drodze.
wietnamskie przychodzi do szkoty wprawdzie ze stabq, bqdz zadng znajomosciq jezyka polskiego, ale
jest stymulowane przez rodzine do nauki, do wtopienia sie, na ile to mozliwe, w polskie srodowisko i zdobycia
umiejetnosci, ktére majg mu utatwic funkcjonowanie w polskich warunkach zycia. (...) Wiec pomoc srodowiska
najczesciej wzmacniana przez rodzicéw, decyduje o sukcesie edukacyjnym dziecka

wietnamskiego w polskiej szkole, ktdry jest waznqg wartosciq zaréwno w kulturze wietnamskiej jak i polskiej®’.

67 Ibidem, str. 196.
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CZESC IV
DIAGNOZA UMIEJETNOSCI | PRAKTYCZNE

WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO

Czes¢ czwarta pakietu zawiera arkusze diagnozy umiejetnosci dzieci cudzoziemskich oraz zbidr
wskazdwek dla nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych. Zostaty one przygotowane w oparciu o materialy opracowane przez zespdt ekspertéw
zajmujacych sie organizacja ksztatcenia cudzoziemcdw w Cardiff (Wielka Brytania).

1.

WSTEPNA DIAGNOZA UMIEJETNOSCI
UCZNIA CUDZOZIEMSKIEGO

PRZEPROWADZANA W JEZYKU OJCZYSTYM
FORMULARZ: DYREKTORA SZKOLY/WYCHOWAWCY/
OSOBY WSPIERAJACE)

Arkusz diagnozy stuzy do zdiagnozowania umiejetnosci ucznia w zakresie jezyka ojczystego. Nabyte
umiejetnosci sa istotne ze wzgledu na okreslenie poziomu wyjsciowego do pracy z uczniem w polskiej szkole.
Diagnoza dotyczy réznych umiejetnosci, nie tylko jezykowych. Bada rdwniez podstawowy zakres umiejetnosci
w zakresie arytmetyki, sposdb graficznego zapisu pisma. Pozwala tez okredli¢ ewentualne trudnosci ucznia,
ktére moga by¢ szczegdtowo badane w dalszej diagnostyce specjalistycznej. Intencja twdrcdw arkusza jest,
aby pomimo bariery jezykowej, ewentualne trudnosci w uczeniu sie mogly by¢ zdiagnozowane mozliwie
szybko, a uczen jak najszybciej uzyskat potrzebne wsparcie.
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Wyniki badania z zastosowaniem tego arkusza podlegaja analizie jakosciowej. Opis wynikdéw dla
poszczegdlnych sfer powinien wynika¢ bezposrednio z udzielonych przez ucznia odpowiedzi. Zaleca sie,
aby asystenci przeprowadzajacy badanie przygotowywali opisowy wynik badania w jezyku polskim. Taki opis
powinien trafi¢ w rece nauczycieli pracujacych z danym uczniem.

Szkota:

Jgezyk ojczysty ucznia:
Imie i nazwisko:
Wiek:

Data urodzenia:

Data przeprowadzenia
diagnozy:

Osoba przeprowadzajaca
diagnoze:

Informacja zwrotna dla:
(nazwisko nauczyciela)

Pod kazdym zadaniem znajduje sie rubryka Komentarz. Prosimy o zamieszczenie w niej uwag
dotyczqcych wykonanego éwiczenia.

ZADANIE 1. Pozdrowienia (Powitanie)
Instrukcja dla przeprowadzajacego diagnoze: Przywitaj sie z uczniem i nagraj jego odpowiedz.

Komentarz;

ZADANIE 2. Informacje o uczniu

Instrukcja dla przeprowadzajacego diagnoze: Przeprowadz z uczniem krétki wywiad i nagraj go. Mozesz
wykorzystac przykiadowe pytania. Ocen jego kompetencje gramatyczng. Wypeij ponizszy arkusz oceny.

Podstawowe dane Komentarz

Przyktadowe pytania:

®» Gdzie mieszkasz?

® Z kim mieszkasz?

® Jak dojezdzasz do szkoty?
® Czy masz rodzenstwo?
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Ocena poprawnosci gramatycznej (zaznacz wiasciwe):
nie popetnia bteddw gramatycznych
popetnia nieliczne btedy
popetnia liczne biedy

wypowiedz niezrozumiata

Zainteresowania i upodobania Komentarz
Przyktadowe pytania:
® Co podoba ci sie najbardziej w szkole?
® Co lubisz robi¢ w domu?
Arkusz oceny
W wypowiedziach ucznia dominujg (zaznacz wiasciwe):
Gesty Pojedyncze stowa Zwroty Cate zdania

ZADANIE 3. (Narracja)

Instrukcja dla przeprowadzajacego diagnoze: Zaprezentuj uczniowi historyjke obrazkowq oraz przeczytaj mu
polecenie. Nagraj jego wypowiedz. Ocen jego kompetencje gramatycznq i leksykalng. Wypetnij ponizszy arkusz oceny.

Polecenie: Obejrzyj rysunki, ktére tworzq opowiadanie, a nastepnie opowiedz, co sie dzieje.

)




Arkusz oceny

W wypowiedziach ucznia dominuja (zaznacz wiasciwe):

Gesty Pojedyncze stowa Zwroty Cate zdania

Ocena zasobu stownictwa:

bogate
przecietne

ubogie

Plynnos¢ wypowiedzi. Zaznacz wiasciwe:

I 2 3 4

brak ptynnosci wybowiedz plynna

Komentarz:

ZADANIE 4. Ukiadanie historyjek obrazkowych

Instrukcja dla przeprowadzajacego diagnoze: Zaprezentuj uczniowi rozsypang historyjke oraz przeczytaj mu
polecenie. Ocert poprawnosc wykonanego zadania. Zaznacz zaproponowany przez ucznia sposéb utozenia obrazkdw:

od lewej strony do prawe;j
prawej strony do lewej

z gbry na dot

Polecenie: Te obrazki przedstawiajq historyjke. Obrazki zostaly pomieszane. Prosze, uféz je
w odpowiedniej kolejnosci, tak aby stworzyty historie.

146



147



Pytania pomocnicze:
— Ktéry rysunek powinien by¢ pierwszy?
— Ktéry bedzie nastepny?

Klucz do zadania:

Komentarz:

ZADANIE 5. Rozumienie ze sfuchu i znajomos¢ stownictwa

Instrukcja dla przeprowadzajgcego diagnoze: Przedstaw uczniowi kolejne cwiczenie. Nastepnie przeczytaj
polecenia i zaznacz kazde poprawnie wykonane zadanie.

Polecenie: Teraz przejdziemy do kolejnego zadania. Z przedmiotéw znajdujgcych sie na stole
prosze o podanie jednego. Stuchaj uwaznie, o jakim przedmiocie jest mowa.

Podaj mi przedmiot, ktérego potrzebuje, zeby otworzy¢ drzwi klucz

Co mi podates? Nazwij ten przedmiot.

Podaj mi przedmiot, ktérego potrzebuje do zjedzenia positku. tyzka

Co mi podates? Nazwij ten przedmiot.

Podaj mi przedmiot, ktérego potrzebuje do pisania. diugopis
Co mi podates? Nazwij ten przedmiot.

Podaj mi przedmiot, ktérego potrzebuje do przeciecia papieru. nozyczki
Co mi podates? Nazwij ten przedmiot.

Podaj mi przedmiot, ktérego potrzebuje, zeby uczesac wiosy. grzebien

Co mi podates? Nazwij ten przedmiot.

Komentarz:
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ZADANIE 6. Pamigé

Instrukcja dla przeprowadzajacego diagnoze: Przeczytaj uczniowi polecenie. Zaznacz Y kazde poprawnie
wykonane zadanie. Przerwij zadanie w momencie, gdy uczen popetni dwa nastepujgce po sobie bfedy.

Polecenie: Wypowiem teraz cyfry. Prosze, powtérz je za mngq.

2,5 7,3 81,6 9,4,5
7,2,9,6 4,1,3,8 6,4,2,1,7 3,9,7,5,8
Komentarz:

ZADANIE 7. Matematyka

Instrukcja dla przeprowadzajgcego diagnoze: Przeczytaj uczniowi polecenie. Zaznacz w kratce kazde poprawnie
wykonane zadanie. Przerwij zadanie w momencie, gdy uczen popetni dwa nastepujqgce po sobie biedy.

Potrzebne materialy: kartka z zapisanymi dziataniami, dfugopis.

Polecenie: Na kartce, ktérq dostales/as sq zapisane dziatania matematyczne. Zastanéw sie.
Mozesz zapisac dziatania pomocnicze. Zapisz swoje odpowiedzi przy dziataniach.

249 = 6+8=

[7-8 = . 29+53 =

96 —47 = Ox5= .

[2X6 = . i 63:7 = i

325 = .. 504:9 = ..

(I1I2+9):3 = ., (329 -198)x4 = ...,
43 + X =185 X=
42 x X =294 X=

Liczba poprawnie wykonanych dziatan (maksimum|14):
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Komentarz;

Nastawienie ucznia do badania/ samopoczucie w trakcie badania. Zaznacz wtasciwe:
Czy podczas przeprowadzania diagnozy dziecko byto .............. !

chetne do wspdtpracy

zdenerwowane

niespokojne

zZmeczone

rozkojarzone

niesmiate

czuto sie niekomfortowo

niechetne do wspdtpracy

Inne spostrzezenia

PODSUMOWANIE | DIAGNOZA

Nastawienie ucznia do badania/ samopoczucie w trakcie badania:

Kompetencja gramatyczna:

Kompetencja leksykalna:

Ptynnos¢ wypowiedzi:

Sposdb zapisu/ czytania informacji (od lewej strony do prawej, itp.):

Rozumienie ze stuchu:

Pamied:
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2.

PROPOZYCJA DIAGNOZY BIEGLOSCI JEZYKOWE)
W OPARCIU O DESKRYPTORY EUROPEJSKIEGO
PORTFOLIO JEZYKOWEGO DLA UCZNIOW

OD 10 DO 15 LAT DLA POZIOMOW A1 1 A2

W celu uzyskania informagji zwrotnej na temat ewentualnej znajomosci jezyka polskiego mozna
wykorzystac system deskryptoréow Europejskiego portfolio jezykowego. Prezentujemy je ponize;.

POZIOM A1

Uczen potrafi zrozumied:
* znane mu nazwy, pojedyncze sfowa i wyrazenia w krétkich prostych wypowiedziach;
* co ludzie mdéwia, gdy uzywaja znanych mu stéw, a sytuacja jest jednoczesnie
przedstawiona na obrazku;
* bardzo proste polecenia, np. wstan, usigdz, prosze o bilet, gdy ludzie mdwia do niego
wolno i wyraznie;
Stuchanie * bardzo proste pytania i zwroty grzeczno$ciowe, np. przepraszam, dzigkuje, jak sie
i rozumienie masz?, gdy ludzie mdwig do niego wolno i wyraznie;
* gdy ludzie wolno i wyraznie mdwia, jak sie nazywaja, ile maja lat i prostymi stowami
opisuja swoj wyglad;
* bardzo proste pytania dotyczace niego samego i jego zajed, np. Jak sie nazywasz? lle
masz lat? Co robisz?
* gdy ludzie podajg wolno i wyraznie numer telefonu, godzine lub cene;
e gdy ktos w bardzo prosty sposéb objasnia mu droge, np. na dworzec, do sklepu.
Uczen potrafi zrozumied:
* w krotkich prostych tekstach znane mu nazwy, pojedyncze stowa i wyrazenia, np.
nazwy potraw i napojéw w jadtospisie;
* bardzo proste podpisy pod zdjeciami lub ilustracjami;
* formularze, w ktérych trzeba podad: imie, nazwisko, narodowos¢ oraz date i miejsce
. urodzenia;
Czytanie . : : Lo . o .
i rozumienie proste informacje w krétkich ogloszeniach, np. plakatach: gdzie i kiedy odbedzie sie
impreza, spektakl;
* najczesciej uzywane napisy na tablicach informacyjnych, np. na ulicy, na dworcu;
* bardzo proste pozdrowienia z wakacji oraz zyczenia $wigteczne lub urodzinowe;
* wysfang do niego prosta wiadomos¢ (SMS, e-mail), np. spotkanie pod kinem o 18;
* bardzo proste polecenia w podreczniku lub w programie komputerowym, np. przeczytaj,
zapisz, drukuj.
Uczen potrafi:
* w prosty sposéb przywitac sie i pozegnad;
* powiedzied, ze czego$ nie rozumie oraz poprosi¢ w bardzo prosty sposdb o powtdrzenie;
* poprosi¢ kogos o cos w bardzo prosty sposdb, w razie potrzeby pomagajac sobie
gestami, np. podczas zakupow;
* w bardzo prosty sposéb zaproponowac cos i podziekowac za co$, np. koledze lub
Rozmawianie osobie dorostej — za zaproszenie;
* w prosty sposéb zapytac o imie, adres i wiek oraz odpowiedzie¢ na podobne pytanie;
* odpowiedzie¢ na kilka bardzo prostych pytan dotyczacych jego wiasnej osoby, rodziny
i szkoty, jesli osoba, z ktéra rozmawia, méwi wolno i wyraznie;
e zapyta¢ w prosty sposob, ktdra jest godzina, ile cos kosztuje i odpowiedzie na
podobne pytania;
* odpowiedzie¢ prostymi pojedynczymi stowami (np. rano, jutro, w pigtek) na pytania
dotyczace czasu jakiego$ wydarzenia.

LA A 4
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Uczen potrafi:

* w bardzo prosty sposéb przedstawic i opisac siebie i bliskie mu osoby (imie, nazwisko,
wiek, zawdd, wzrost, kolor wiosdw itd.);

* opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, co robi kazdego dnia;

e opisa¢ w bardzo prosty sposéb przedmioty lub miejsca, np. rower jest zotty, klasa jest duza;

* w bardzo prosty sposéb opowiedzie¢ o miejscu, w ktérym mieszka;

* w bardzo prosty sposéb opowiedziec o tym, co lubi, np. lubie lody, lubie spiewac;

e opowiedzie¢ w bardzo prosty sposéb o tym, co robi w czasie wakadji;

* powiedzie¢ w bardzo prosty sposédb, jaka jest pogoda, np. jest fadna pogoda, jest ciepfo,
swieci sfonce;

* powiedzie¢ w bardzo prosty sposdb, gdzie sie ktos lub cos znajduje, np. Kasia jest
w domu, pitka znajduje sie pod stofem.

Opowiadanie

Uczen potrafi:

* wypelni¢ dotyczacy go prosty formularz (imie, nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania,
zainteresowania);

* sporzadzi¢ krotka i bardzo prosta liste, np. podstawowych zakupdw;

e opisa¢ w kilku prostych zdaniach siebie lub innych ludzi (jak sie nazywa, ile ma lat,
jakiego koloru sa jego oczy, wiosy, gdzie mieszka);

Pisanie * opisa¢ w bardzo prosty sposob znane mu miejsca i przedmioty;

* w bardzo prosty sposéb napisac w liscie, co robi codziennie, np. wstaje o siddmej, ide
do szkoty;

* w liscie do kolegi opisa¢ prostymi zdaniami swoja rodzine, szkote, swoje
zainteresowania;

* napisac krétkie pozdrowienia, np. z wakadji lub proste zyczenia urodzinowe i swigteczne;

* napisa¢ bardzo krétka wiadomos¢ (SMS, e-mail) o tym, co robi, gdzie jest.

POZIOM A2

Uczen potrafi zrozumied:

* proste rozmowy na tematy codzienne (znajomi, rodzina, dom, szkota), jesli ludzie
mdwia powoli i wyraznie;

¢ gody ludzie mdwig w prosty sposéb o swoich zainteresowaniach i ulubionych zajeciach,
np. podczas wakagji;

* znane mu stowa i wyrazenia w diuzszej wypowiedzi na tematy codzienne, np.
o przygotowaniach do podrézy, o positkach;

. SfUCha.me. * 0gdlny sens krétkich i bardzo prostych wiadomosci telewizyjnych, jesli sg ilustrowane
I rozumienie .
dodatkowym materiatem;
* najwazniejsze informacje, gdy stucha krétkich, prostych ogloszen, np. komunikatéw na
dworcu;
e gdy ludzie mdwig w prosty sposéb o tym, co sie wydarzyto, np. pocigg sie spéznit,
kupitern/am sobie nowy rower;
* proste, krotkie rozmowy w codziennych sytuacjach, np. w sklepie, w barze, na dworcu;
* ogdlnie, o czym ludzie rozmawiaja, jesli méwia powoli i wyraznie.
Uczen potrafi:
* zrozumiec proste opisy 0séb, przedmiotdw i miejsc;
* zrozumiec proste ogtoszenia drobne, np. sprzedaz lub zakup roweru, komputera;
* zrozumiec proste polecenia, np. w programie komputerowym lub instrukcje obstugi,
np. w windzie, kabinie telefonicznej, jesli towarzysza im symbole, rysunki;
. ¢ znalez¢ potrzebne mu informacje w rozktadach jazdy, programach telewizyjnych,
Czytanie . L
. . informatorach turystycznych itd.;
I rozumienie

* odnalez¢ w prostym opisie wydarzen (np. wycieczki) informacje dotyczace miejsca,
czasu i uczestniczacych w nich oséb;

* zrozumied najwazniejsze informacje zawarte w bardzo prostych artykutach prasowych,
zwiaszcza gdy obok znajduja sie zdjecia lub ilustracje;

* zrozumiec proste prywatne listy dotyczace codziennych zdarzen;

e zrozumied, jaka jest kolejno$¢ wydarzen przedstawionych w prostym, krétkim opowiadaniu.

LA A 4
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Uczen potrafi:

W prosty sposéb przeprosi¢ (osoby doroste, rowiesnikdw) i przyjaé przeprosiny;

W prosty sposéb zamowic co$ do jedzenia lub picia, np. w barze;

porozumiec sie w bardzo prosty sposdb w trakcie zatatwiania codziennych spraw, np.
w sklepie, na poczcie;

uzyskac prostg informacje podczas podrézy, np. kupic bilet, dowiedzie¢ sie o godzine
odjazdu pociagu, autobusu;

zapyta¢ w prosty sposob, czym ktos sie interesuje lub zajmuje i odpowiedzie¢ na
podobne pytania;

W prosty sposéb zaprosi¢ kogos lub uméwic sie na spotkanie, tj. ustali¢ miejsce, czas
oraz co bedzie robi¢;

wzig¢ udzial w bardzo prostej i krétkiej rozmowie na znany mu temat, np. jak spedzit
niedziele.

Uczen potrafi:

opowiedzie¢ w prosty sposéb o sobie, swojej rodzinie, swoich znajomych;
opowiedzie¢ w prosty sposéb o miejscach, ktdre dobrze zna, np. swdj pokdj, swoje
miasto;

opowiedzie¢ w prosty sposéb o swoich zainteresowaniach i ulubionych zajeciach, np.
przedmiotach szkolnych;

podac bardzo fatwy przepis na prosta potrawe;

opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, co ostatnio zrobit/ta, np. jak
spedzit/la ostatni weekend;

opowiedzie¢ w kilku bardzo prostych zdaniach o tym, jak sie czuje i wyjasni¢, co mu
dolega i dlaczego, np. Boli mnie gfowa, bo za krdtko spatem/am;

opowiedzie¢ w bardzo prosty sposéb przebieg codziennego wydarzenia, np. spotkania
z przyjaciotmi;

opowiedzie¢ w kilku prostych zdaniach o tym, co widzi, np. na zdjeciu, na obrazie.

Uczen potrafi:

W prosty sposdb opisa¢ miejsca, ludzi, przedmioty;

opisa¢ w prosty sposob siebie i swoje upodobania, np. co lubi robi¢ w czasie wolnym
(swoje hobby);

napisa¢ proste krétkie zaproszenie lub podzigkowanie;

poprosi¢ w krétkim liscie do kolegi o wazne dla siebie informacje, np. Kiedy moge

do ciebie przyjechac?

wyjasni¢ w krétkim liscie do kolegi, gdzie mieszka i opisa¢ w prosty sposéb droge

do swojego domu;

opisa¢ w bardzo prosty sposdb znane mu wydarzenia, np. kiedy i gdzie odbyto sie
przyjecie urodzinowe, wycieczka;

przedstawi¢ w krétkim tekscie (notatce, liscie) kolejno$é czynnosci lub wydarzen

za pomoca takich wyrazen, jak np. najpierw; potem, w koricu.;

wyjasni¢ cos lub przedstawic¢ wiasne zdanie w bardzo prosty sposéb, np. Mysle, ze...,
Lubie te ksigzke, poniewaz..., Jestem zmeczony/a, dle...
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3.

WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO W ODNIESIENIU
DO ROZWIJANIA SPRAWNOSCI CZYTANIA

Umiejetnosci ucznia

Strategie sugerowane do uzytku

przez nauczyciela

jesli uczen nie uczeszczat wezesniej
do szkoty, uczy sig podstawowych
umiejetnosci, na przykiad tego, jak
korzystac z ksiazki.

* modelyj czytanie i zachowania

Z nim zwigzane poprzez:
wskazywanie tytutu, czytanie
od lewej do prawej strony,
korzystanie z ilustracji w celu
przewidywania tego, co nastapi
potem.

rozumie zachowania zwigzane

z czytaniem, np. zaczyna od
oktadki i tytutu, otwiera na stronie
tytutowej, przewraca poprawnie
kartki;

rozumie, ze w trakcie czytania

w jezyku polskim lewa strona
poprzedza prawg;

koncentruje sie bardziej na
ilustracjach niz na tekcie;

potrafi odkodowac znaczenie
niektorych stéw, jesli towarzyszy
im ilustracja i wystepuja w
znajomym kontekscie.

modeluj czytanie i zachowania
Z nim zwigzane poprzez:
wskazywanie tytutu, czytanie
od lewej do prawej strony,
korzystanie z ilustracji w celu
przewidywania tego, co nastapi
potem;

naucz odczytywac poprawnie
imie i nazwisko ucznia napisane
w jezyku polskim.

Uczniowie uczestniczg w
zadaniach zwigzanych

z czytaniem. Wiedza,

Ze po polsku czyta sie
od lewej do prawej
strony, od gdry strony do
dotu. Rozpoznajg swoje
imiona i znane im stowa.
Rozpoznajq ksztatt i
dzwiek niektorych liter i
gtosek.

rozpoznaje niektére stowa/
symbole w kontekscie, np. Adidas;
uczestniczy w zadaniach
zwigzanych z czytaniem;

potrafi przeczytaé swoje imie i
nazwisko;

czyta od lewej do prawej strony
oraz od géry do dotu kartki;
rozpoznaje niektére litery alfabetu
i ich wymowe — kiedy jest uczony
znanych mu juz polskich stow
wystepujacych w kontekscie.

zachecaj do uzywania jezyka
ojczystego (L 1), zwlaszcza do
wyjasniania, ttumaczenia zagadnien
(jesli szkota moze korzysta ze
wsparcia asystenta jezykowego);
pomagaj uczniowi zapoznawac sie
z alfabetem;

stosuj czytanie w grupach, w
parach lub wskazuj kolejno osoby
czytajace poszczegdine fragmenty
tekstu;

uzywaj tekstéw kroétkich,
odpowiednio dostosowanych do
poziomu umiejgtnosci ucznidw;
wprowadzaj nowe stowa

i wyjasniaj ich znaczenie z

uzyciem pomocy wizualnych,

np. kart obrazkowych, etykietek,
podpiséw, historyjek obrazkowych
i krétkich opiséw tych historyjek.
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Uczniowie przewiduja,

0 czym bedzie tekst, jesli
towarzyszy mu materiat
wizualny. Rozpoznaja

i czytaja wyrazy, ktdrych
uczyli sie na innych
przedmiotach. Sledza
gtosno odczytywany
tekst przy wsparciu
nauczyciela.

kojarzy litery z ich wymowa;
zaczyna rozpoznawac i czytal
niektdre proste stowa/znaki/
podpisy w znanym mu otoczeniu;
potrafi przeczytac cate wyrazy

i zwroty, ktére jako kluczowe
pojawiaja sie w programie
nauczania;

Sledzi prosty tekst, odczytywany
na gfos, wspierany materiatami
wizualnymi takimi jak karty
obrazkowe i wyrazowe.

W zrozumieniu tekstu pomaga
uczniowi przeprowadzenie
wstepnej pogadanki;

odczytuje tekst napisany recznie.

zachecaj do korzystania z pomocy
tematycznych, w tym wizualnych,
przygotowanych dla ucznia;
wspieraj ucznia, zachecaj do
czytania nawet bardzo krétkich
tekstéw, odczytywania stéw

I zZwrotow przy pomocy innych
ucznidw, nauczycieli wspierajacych
I asystentow;

zachecaj do udziatu w dyskusjach
oraz do czytania w jezyku
rodzimym;

zachecaj ucznidw do czytania
napisanych przez nich tekstéw;
wykorzystuj ksiazki audio.

Uczniowie potrafig
przeczytac znane im
sfowa oraz rozpoznajg
brzmienie nowych dla
nich stéw. Czytajac

na gtos uczniowie
domyslaja sie znaczenia
poszczegélnych wyrazow,
jesli podany jest kontekst
lub materiat wizualny.
Reagujq na tresci zawarte
w wierszach, historyjkach
i tekstach literackich,
zaprezentowanych

w mozliwy do
zrozumienia dla nich
sposob.

rozpoznaje zapis i dzwiek
wiekszosci liter;

czyta znane mu sfowa;

Z pomocg nauczyciela potrafi
zrozumied zdanie przez siebie
czytane,

potrafi domysli¢ sie znaczenia
wyrazu, zdania i tekstu, korzystajac
z réznych podpowiedzi, pomocy,
np. obrazkdéw, pytanh zamknietych,
kart wyrazowych. Nie jest w stanie
zrozumied tekstu zawierajacego
dtugie zdania i obce wyrazy.

zachecaj do aktywnosci;

korzystaj z wczesniejszej wiedzy
i tego, w jaki sposdb uczen
rozumie dany tekst;

wprowadzaj i wyjasniaj strategie
aktywnego czytania: podkreslanie,
zaznaczanie kolorem,
przenoszenie stéw do diagramdw
i tabelek, faczenie wyrazéw

i ilustracji, itp.;

unikaj cichego czytania i analizu
tekst ustnie, dyskutujac z uczniem,
rozwigzuj problemy zwiagzane

ze zrozumieniem tekstu;
proponuj zadania do wykonania
w parach i grupach.

Uczniowie wykorzystujg
znajomos¢ liter, dzwiekow
czy stéw, aby zrozumiec¢
tekst odczytywany na
gtos. Czasami korzystajg
z podpowiedzi.
Komentuja tresci

zawarte w wierszach,
historyjkach, itd.

rozumie tekst dostosowany do
jego wieku, wspierany $rodkami
wizualnymi lub innymi materiatami
pomocniczymi;

precyzyjnie czyta niektore czesci
tekstu;

podczas czytania na gfos potrafi
ogdlnie zrozumied tekst,
korzystajac czasami z materiafu
wizualnego;

reaguje na tekst, np. odpowiadajac
na proste pytania, wyrazajac
wiasna opinie lub nawigzujac do
wiasnych doswiadczen.

nagrywaj wypowiedzi uczniow

i omawiaj je z nimi;

zawsze omodw temat tekstu przed
czytaniem;

wybierz tekst z obrazkami;
pozwdl uczniom poznac cel
danego zadania;

naucz dzieci, jak poruszac sie po
tekécie;

wyjasnij, jak odczytywac wykresy,
diagramy, itd.

Umiejetnosci w zakresie postugiwania sie jezykiem ojczystym (L 1) moga by¢ transferowane do jezyka

polskiego (L2).
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4.

WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO W ODNIESIENIU
DO ROZWIJANIA SPRAWNOSCI StUCHANIA

Umiejetnosci ucznia

Strategie sugerowane

uczen ma bardzo ograniczong
umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu;
czasami wigcza sie w dziatania

w zespole klasowym;

rozumie i odpowiada w swoim
ojczystym jezyku;

uzywa jezyka niewerbalnego;

W sposéb niewerbalny potrafi
zareagowac na codzienne zwroty, np.
pozdrowienia;

moze jeszcze nie by gotowy do
stuchania w jezyku polskim (L2);
moze uzywac gestow, aby wykazacl
w ten sposob aktywnos¢ stuchowa.

do uzytku przez nauczyciela

badZ serdeczny i ciepty;
podtrzymuj kontakt
wzrokowy;

wiaczaj ucznia do grupy;
uzywaj pomocy
dydaktycznych.

Uczniowie stuchaja

z uwagg przez krotki
czas. Uzywaja jezyka
niewerbalnego, aby
odpowiedzie¢ na
codzienne zwroty i
pytania dotyczace ich
samych. Wykonuja
proste polecenia
dotyczace rutynowych
czynnosci w klasie.

zwraca uwage na to, co robig inni,
obserwuje i nasladuje ich;

uwaznie stucha stow, ktore sg
adresowane do niego, chociaz moze
nie wypowiadac sie przez kilka tygodni
lub miesiecy;

reaguje pozytywnie na przyjazne
podejscie ze strony réwiesnikow;

W grupie jest zazwyczaj tylko
stuchaczem;

rozpoznaje ze stuchu nazwy niektérych
przedmiotow w klasie;

stucha z uwaga przez krétki czas;
potrafi rozumiec¢ i wykonywac proste
polecenia, np. siadadj.

wiaczaj ucznia do réznych
dziatan;

wydawaj krétkie polecenia;
staraj sie zachowywac
rutynowo — wedtug
ustalonego schematu;
wybieraj odpowiednie
techniki pracy z

uczniem, np. dobieranie,
przyporzadkowywanie, itp.;
stwarzaj okazje do stuchania
w malych grupach.

Uczniowie rozumiejg
proste konwersacje

w jezyku polskim.
Stuchajq i reaguja

na proste, ogdlne
wyjasnienia
nauczyciela, ktéry
pomaga w zrozumieniu
uzywajac gestow,
ilustracji.

coraz dfuzej jest w stanie stuchac;
zwraca uwage i rozumie stfowa
kluczowe w rozmowie twarzg

w twarz, w dodatku kiedy poparte
sa jasnym kontekstem oraz gdy sa
powtarzane;

moze wykonywac zadania czy
polecenia bez koniecznosci
modelowania ich

rozumie istote zadania omawianego
przez nauczyciela przy wsparciu
wizualnym i dzieki powtdrzeniom.

uzywaj Srodkéw wizualnych
do zrozumienia;

daj czas uczniowi na
stuchanie;

tlumaczac, mozesz pomadc
sobie srodkami wizualnymi.
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Dzieki niewielkiej
pomocy uczniowie
rozumiejg i prawidtowo
reagujg na uwagi

oraz polecenia
zaadresowane do

nich. Stuchaja z

uwaga grupy uczniow
oraz nauczyciela
prezentujacego

i objasniajacego
materiat dla catej klasy.

reaguje na proste instrukcje;

reaguje i odpowiada na komentarze
przy niewielkim wsparciu;

umie stuchac i reagowac w réznych
sytuacjach, o ile istnieje jasny kontekst;
potrafi nasladowac ze zrozumieniem
to, co mdwig inni.

badz $wiadomy, ze uwazne
stuchanie nie zawsze moze
oznaczac rozumienie;
wypowiadane kluczowe
stowa nalezy dla pewnosci
poprze¢ srodkami
wizualnymi;

przed lekcja sporzadz liste
kluczowych stéw dla innych
nauczycieli albo korzystaj ze
stownika bilingwalnego, kiedy
zaistnieje taka potrzeba;
kluczowe stowa wprowadz
wczesniej przy wsparciu
innych nauczyciel.

W sytuacjach
typowych, uczniowie
umiejg reagowac na
to, co mOwig inni oraz
rozumiejq ich intencje
i zamiary. Stuchaja

ze zrozumieniem
dtuzszych polecen

i zazwyczaj bez
ktopotéw biorg udziat
W rozmowie.

reaguje na to, co mowig inni,
rozumiejac sens i znaczenie tego,

co wokolo sie dzieje oraz toczonych
rozmoéw;

zwraca wieksza uwage na sekwendje
polecen — prostych i zwieztych;
zwraca wieksza uwage na wszelkie
wyjasnienia i tlumaczenia;

angazuje sie w rozmowe, udzielajac
poprawnych odpowiedzi;

poprawne odpowiedzi stanowig
oznake rozbudowujacego sie
stownictwa;

poswieca czas na zaabsorbowanie
tego, co ustyszat i korzysta ze wsparcia
srodkéw wizualnych.

miej Swiadomos¢, ze
uczen nie bedzie rozumiat
wielu stéw, ktére znajg inni
uczniowie;

w dalszym ciggu wykorzystuj
srodki wizualne przy
wypowiadaniu kluczowych
stow;

zaproponuj pojecia
abstrakcyjne poparte
konkretnymi przyktadami;
ewentualnie moga by¢
wygloszone w jezyku
ojczystym ucznia.

Umiejetnosci w zakresie postfugiwania sie jezykiem ojczystym (L 1) mogg by¢ transferowane do jezyka

polskiego (L2).
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5.

WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO W ODNIESIENIU
DO ROZWIJANIA SPRAWNOSCI MOWIENIA

Opis zaawansowania

Przyktady zachowan jezykowych

Sugerowane dziatania

jezykowego

uzywa pojedynczych stow w jezyku
polskim;

powtarza stowa i frazy, np. piosenki;
uzywa komunikacji niewerbalnej (np.
gestow) lub jezyka ojczystego (L 1)
do wyjasnienia znaczenia, przekazania
informacjj;

U ucznia moze wystapi¢ ,okres
milczenia — niemy” — nie uzywa jezyka
polskiego( L2) nawet okoto | roku;
uzywa jezyka ojczystego (L) na
poziomie zblizonym do poziomu
réwiesnikow.

dydaktyczne

badZ serdeczny, opiekunczy;
nawiazuj kontakt wzrokowy;
wiaczaj ucznia do grupy;
uzywaj pomocy
dydaktycznych — oddziatuj
na rézne zmysty: wzrok,
sfuch, dotyk, etc.

Uczniowie komunikuja
sie powtarzajac stowa

i zwroty uzywane

w klasie i w kontaktach

z rowiesnikami. Wyrazajqg
niektore podstawowe
potrzeby postugujac sie
pojedynczymi stowami

i frazami w jezyku
polskim.

uzywa pojedynczych stow w jezyku
polskim do wyjasnienia polecen,
powitan i pozdrowien, wyrazenia
swoich oczekiwan — np. tak/nie, czes¢/
do widzenia;

uzywa stéw i zwrotow
wykorzystywanych zazwyczaj w klasie,
potrafi poda¢ swoje dane — uzupetnic¢
formularz;

prosi 0 pomoc, uzywajac prostych stow;
nazywa znane mu przedmioty i sprzety
w klasie;

potrafi powiedzie¢ co lubi i czego nie
lubsi;

potrafi uzywac jezyka ojczystego (L 1)
do wyjasnienia znaczenia — na poziomie
zblizonym do poziomu réwiesnikdw.

wiaczaj ucznia do wszystkich
aktywnosci, ale nie zmuszaj
go do mdwienia;

w kontaktach z uczniem
uzywaj krétkich, prostych
zwrotow i zdan;

zadawaj pytania zamkniete,
umieszczone w kontekscie;
dawaj czas na udzielenie
odpowiedzi;

zachecaj innych ucznidw
do pomocy.

Uczniowie nasladuja,
kopiuja wypowiedzi
nauczyciela.

W wypowiedziach
zachowany jest
poprawny szyk
zdania. Wymowa jest

nasladuje, kopiuje wypowiedzi
nauczyciela;

inicjuje rozmowy, zadaje pytania,
zwlaszcza przy wspdlnym wykonywaniu
zadan w grupie;

uzywa pojedynczych stow i prostych
zwrotéw;

w ograniczonym zakresie postuguje sie

modeluj podstawowe stowa
i zwroty, zachecaj innych
ucznidw, by robili to samo;
inigjuj sytuacje komunikacyjne
z uzyciem konkretnych
struktur leksykalno-

158

zrozumiata. prawidtowym szykiem zdania , np. ja gramatycznych.
iS¢ toaleta:
wymowa jest zazwyczaj zrozumiata.
LA A 4




Uczniowie

mowig o swoich
zainteresowaniach.
Potrafig przekazac
znaczenie stéw za pomoca
gestow. Rozwijajg swojg
wypowiedz przy wsparciu
nauczyciela i kolegédw

z klasy. Ich wypowiedzi
s Czasami niepoprawne
gramatycznie.

mowi o swoich zainteresowaniach:
odpowiada na pytania dotyczace tego,
czego sie nauczyt;

interpretuje, analizuje zdarzenia opisane
w utworach literackich, ktére sa
umieszczone w kontekscie i odnosza sie
do istotnych aspektéw kulturowych;
potrafi rozwing¢ swojg wypowiedz
przy pomocy nauczyciela, np. na temat
zadawanych pytan, modelowania
wypowiedzi.

doceniaj zaangazowanie
ucznia;

modeluj jezyk poprzez
powtarzanie wypowiedzi
ucznia, uzywajac poprawnych
struktur gramatycznych;
pamietaj, ze ptynnosc
jezykowa w konwersacji
pojawia sie duzo wczesniej
niz ptynnos¢ w postugiwaniu
sie jezykiem literackim.

Uczniowie

moéwig o swoich
zainteresowaniach,
inicjujg rozmowy

z r6znymi osobami,
zaczynaja ptynnie
postugiwac sie jezykiem.
Wypowiedzi sg
poprawne gramatycznie,
z zauwazalnymi
zwigzkami przyczynowo
skutkowymi. Omawiane
zdarzenia uktadaja sie

w ciggi czasowo-logiczne.
Uczniowie przekazuja
informacje uwzgledniajgc
W swojej wypowiedzi
zainteresowania
stuchacza.

potrafi zainicjowac rozmowe, bra¢
udzial w dyskusji w parze/grupie;
przekazuje znaczenie stow/ opinie/
pomysty, dostosowujac swdj jezyk do
poziomu umiejetnosci stuchacza;
przedstawia swoje pomysty, uzywajac
prostych struktur gramatycznych;
méwi o zwiazkach pomiedzy
wydarzeniami i pomystami, postugujac
sie odpowiednimi strukturami
gramatycznymi, np. wykorzystuje

W wypowiedzi poniewaz, wiec, potem,
itp.

stwarzaj okazje do pracy

w parach i w grupie;

zachecaj ucznia do méwienia,
daj mu czas na zastanowienie,
zadawanie pytan;

zasugeruj mu stosowanie
spojnikdw: poniewaz, choc,
pomimo ze, itp.;

zachecaj ucznia do robienia
pisemnych notatek, w celu
zorganizowania swojej
wypowiedzi, przygotowania
do dyskusji z uzyciem
schematow blokowych,
wykreséw i map myjli;
stwarzaj mozliwosci
prezentacji grupowych,

w czasie ktérych dwujezyczni
uczniowie moga by¢
wspierani przez innych
uczniow.

Uwaga: Umiejetnosci w zakresie jezyka ojczystego (L 1) sg transferowane do jezyka polskiego jako

drugiego (L2).
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6.

WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO W ODNIESIENIU
DO ROZWIJANIA SPRAWNOSCI PISANIA

Opis
Zaawansowania

Przyktady zachowan jezykowych

Sugerowane dziatania dydaktyczne

jezykowego

uzywa obrazkéw w celu
objasnienia znaczen;

rysuje po $ladzie proste ksztafty,
wzory, obrazki, pisze po $ladzie;
wie, ze zapisane stowa maja
swoje znaczenie;

poprawnie trzyma oféwek i
kredke.

uzywaj obrazkéw w celu usprawnienia
komunikagji z uczniem;

proponuj ¢wiczenia majace na celu wyrobienie
prawidtowych nawykéw umiejetnosci pisania,
takich jak: pisanie od lewej strony do prawej,
pisanie w linijkach, pisanie poszczegdlnych liter
oraz wyrabianie umiejetnosci prawidtowego
uzywania dfugopisu i otéwka;

wyjasniaj szczegdtowo cele prezentowanych
¢wiczen zadan, ktére maja doskonali¢
umiejetnos¢ pisania;

uzywaj obrazkéw do objasniania ¢wiczen, aby
ufatwic¢ ich wykonanie.

uczen zaczyna pisac i jest w
stanie rozmawiac o tej czynnosci,
zaréwno przed, jak i po
wykonaniu zadania;

pisSmo ucznia staje sie czytelne.

uzywaj obrazkéw w celu usprawnienia
komunikacji z uczniem;

proponuj ¢wiczenia majace na celu wyrobienie
prawidlowych nawykdw umiejetnosci pisania,
takich jak: pisanie od lewej strony do prawej,
pisanie w linijce, pisanie poszczegdlnych liter
oraz wyrabianie umiejetnosci prawidtowego
uzywania dfugopisu i otéwka;

wyjasniaj szczegdfowo cele prezentowanych
¢wiczen i zadan doskonalacych umiejetnosci
pisania;

uzywaj obrazkéw do objasnienia ¢wiczen, aby
ufatwic ich wykonanie.

Uczniowie znaja
polskie litery.
Potrafig przepisac
lub samodzielnie
zapisac imiona

i nazwiska oraz
znane im sfowa.
Opanowaty
umiejetno$¢ pisania
od lewej strony
do prawej

uczen potrafi przepisa¢ imiona

i nazwiska oraz znane mu stowa;
zaczyna samodzielnie pisac
wilasne imig i nazwisko oraz
niektére znane mu stowa, ktére
zostaly uzyte podczas dyskusji w
Klasie;

moze wiaczac elementy pisowni
oraz wykorzystywac wzorce za-
czerpniete z jezyka ojczystego (LI);
w wypowiedziach pisemnych
stosuje stylistyke i zasady pisowni
charakterystyczne dla jezyka
polskiego;

potrafi stosowac zasady i reguty
jezyka polskiego, odpowiednio
rozmieszczajac tekst na stronie.

opowiadaj historyjki i bajki;

uzywaj obrazkdw, zapisuj wyrazy i krétkie
zwroty, aby ufatwi¢ uczniowi zrozumienie twojej
wypowiedzi;

pomagaj uczniowi w pisaniu pojedynczych stéw
i krétkich, prostych zwrotéw;

jesli znasz jezyk ojczysty ucznia, uzywaj go,

aby zacheci¢ ucznia do pisania, zwiaszcza jezeli
alfabetem uzywanym w tym jezyku jest alfabet
tacinski;

sprobuj stosowac pojedyncze stowa i zwroty
w jezyku ojczystym ucznia, aby utatwi¢ mu
budowanie korelacji dotyczacych brzmienia

i zapisu obydwu jezykow (L1 i L2).
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Uczniowie prébuja
wyrazi¢ swoje

mysli zapisujac
sfowa, wspierajac
sie wypowiedzig
ustng i obrazkami.
Pisane przez nich
sfowa sg czytelne
dla nich samych

i najblizszego
otoczenia. Wykazujg
sie czesciowq
znajomoscia
dzwiekéw i pisowni
wyrazow.

uczen prébuje wyrazi¢ swoje
mysli zapisujac stowa i cafe
wyrazenia;

wykazuje sie czesciowa
znajomoscia dzwiekdw i pisowni
wyrazéw, zardwno w jezyku
polskim (L2) jak i ojczystym (LI);
opanowal umiejetnos¢ pisania
stéw bezposrednio zwigzanych

z omawianym tekstem wspartym
obrazkami, krétkimi zwrotami
lub pomocami i rekwizytami;
potrafi odczytac zapisany tekst
zapisany przez niego tekst jest

w stanie odczytad (zinterpretowac)
osoba, ktéra zna pismo dzieci

i jest zaznajomiona z zatozeniami
¢wiczenia;

moze zacza¢ uzywac interpunkdji
poprzez wstawianie kropek.

wykorzystuj wykresy, etykiety i karty wyrazowe;
zachecaj ucznidw do wspdlnego pisania wedtug
wzoru;

zachecaj ucznidw do dyktowania tekstu innym
uczniom, a nastepnie do odczytania na gtos
zapisanego tekstu i dokonania wspdlnej korekty.

Uczniowie zapisujg
czytelnie litery

i stowa, ktdre
ukfadaja sie w
logiczny tekst.
Pokazuje to réwniez
poziom wiedzy
ucznia dotyczacy
konstrukcji zdan w
jezyku polskim. W
wiekszosci litery
zapisywane sg
poprawnie. Zapis
graficzny liter — ich
wielko$¢ i ksztatt,
moga sprawiac
uczniowi trudnosci.

uczen rozumie niektére zasady
zapisu stow i konstrukeji zdan

w jezyku polskim;

tekst zapisany przez ucznia moze
zosta¢ odczytany przez kazdego,
chociaz jego zapis nie zawsze
bedzie poprawny;

w wigkszosci litery zapisywane
sa poprawnie. Uczniowi moze
sprawiac problem ich zapis
graficzny - wielkos¢ i ksztatt.

bierz pod uwagg znaczenie tekstu zapisanego
przez ucznia, a nie forme;

zachecaj ucznidw do glosnego odczytywania
zapisanych przez nich tekstéw. Pomagaj im
dokonywac autokorekty;

nie poprawiaj zbyt czesto bteddw ucznia;
inicjuj wypowiedzi ucznia i podawaj proste
schematy konstrukgji zdan.

Uczniowie uzywaja
zwrotéw i dtuzszych
wypowiedzi do
objasniania tekstu.
Stosujg podstawowe
zasady interpunkji
(kropki) oraz

duze litery. Moga
pojawiac sie btedy
w zapisie krotkich
wypowiedzi,
zwlaszcza przy
trudniejszej
konstrukgji
gramatycznej.
Niektore stowa
zapisujg w postaci
fonetycznej. Litery
zapisywane s3
poprawnie

i wyraznie.

uczen zaczyna stosowac
podstawowe zasady interpunkgji
(myslniki, kropki) oraz duze
litery;

wyraza swoje mysli za pomoca
zwrotdw lub catych zdan,
majac podane pierwsze

zdanie wypowiedzi oraz stowa
kluczowe;

zapisywane litery s coraz
wyrazniejsze, a odlegtosci
pomiedzy wyrazami s
poprawne;

potrafi literowac znane sfowa;
w wypowiedziach pisemnych
potrafi ustosunkowac sie do
bardziej ztozonych tematéw,
budujac logiczne konstrukcje
nastepujacych po sobie
wydarzen.

proponuj ¢wiczenia pisania, angazujac cafa klase
i stosujac metode powtdrzen;

wykorzystuj wykresy, diagramy, itp., ktére maja
pomd&c W rozwijaniu umiejetnosci pisania.

Uwaga: Umiejetnosci w zakresie jezyka ojczystego (L1) sa transferowane do jezyka polskiego jako
drugiego (L2).
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w nauczaniu jezykow niemieckiego | polskiego jako obcych. Adiunkt w Zakiadzie Glottodydaktyki Instytutu
Lingwistyki Stosowanej UW i w Katedrze Jezyka Polskiego jako Obcego UJ.
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do jezyka niemieckiego. W swojej obecnej dziafalnosci naukowej i dydaktycznej koncentruje sie na ksztatceniu
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diagnostyczne z jezyka polskiego dla klas | gimnazjum”, ,Sprawdzian széstoklasisty”, ,Egzamin humanistyczny”,
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angielskiego (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkoler), nauczyciel dyplomowany.
Od 1998 roku opracowuje i koordynuje miedzynarodowe projekty Socrates Comenius, autorka projektu
,taczymy pokolenia”. Koordynator projektu organizowanego z inicjatywy Unii Europejskiej ,9 maja —
Dzier Europy”. Od 1999 roku tworzy i realizuje projekty tzw. ,zielonych szkét” — wyjazdy zagraniczne dla
miodziezy potaczone z zajeciami edukacyjnymi. Od 2000 roku prowadzi klasy na poziomie gimnazjum
z poszerzonym programem jezyka angielskiego wiasnego autorstwa Wspotpracuje z prasg, publikujac artykuty
o tematyce dydaktycznej oraz kulturowej obszaru anglojezycznego, migdzy innymi w magazynie The Teacher.
Propagatorka wielu akgji na rzecz popularyzowania edukacji jezykowej. W 2005 roku pozyskata fundusze na
realizacje projektu ,Rembertéw naszym domem” w ramach akcji ,Gazety Wyborcze]” — ,Mate Granty”.
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MaAtGoRzATA ZAsuNskA — anglista, psycholog. Ukonczyta kurs podyplomowy Teaching English to Young Learners na
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University of Maryland (UMBC). Doradca metodyczny m.st. Warszawy w zakresie jezyka angielskiego
(Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen), nauczyciel dyplomowany, egzaminator
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