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O autorze:

dr Grzegorz Spiewak, absolwent Uniwersytetu Warszawskiego i
University of Essex, Colchester (WIk. Brytania).

Wyktadowca i adiunkt w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu
Warszawskiego w latach 1992-2012, obecnie zwigzany z prestizowa

nowojorska uczelnig The New School, gdzie prowadzi wyktady w
ramach On-line MA TESOL Programme.

Trener i naczelny doradca ds. metodyki nauczania polskiej filii wydawnictwa Macmillan
Education. Zatozyciel i prezes DOS-Teacher Training Solutions, niezaleznego centrum
doskonalenia nauczycieli jezykdw obcych, pierwszego na polskim rynku szkolen
specjalistycznego osrodka dedykowanego nauczycielom i lektorom tej branzy.
Kierowany przez dr. Spiewaka DOS-TTS jest od 12 lat jedyng tego rodzaju inicjatywa,
skupiajgca ekspertdw z Polski, Wielkiej Brytanii, USA i innych krajdw anglojezycznych.

Dr Spiewak jest cztonkiem wielu organizacji profesjonalnych, w tym przede wszystkim
IATEFL Poland - Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego w Polsce, w ktorej
petnit funkcje wiceprezesa i prezesa, a obecnie zasiada w Komitecie Honorowym tej
organizacji.

Publikuje teksty naukowe - w tym szereg artykutdw z zakresu jezykoznawstwa
stosowanego i metodyki nauczania jezykdw obcych, artykuty dydaktyczne — m.in. dla
English Language Teaching Journal, Humanising Language Teaching, The Teacher, IATEFL
Issues, Jezyki Obce w Szkole i Psychologia w Szkole, a takze teksty popularyzatorskie —
m.in. dla Polityki, Newsweeka, Gazety Wyborczej, Wiedzy i Zycia. Pojawia sie w roli
eksperta w PR 1, Trdjce, PR 4, TOK FM i Radio Bajka.

Ma takze na koncie kilka prawdziwych bestselleréw, m.in. znakomicie przyjete i nadal
wznawiane Egzamin Gimnazjalny. Repetytorium (Macmillan 2012), a takze seria
przewodnikéw ,,Angielski dla rodzicéw”, oparta na jego autorskiej koncepcji metodycznej
‘deDOMO’ (deDOMO Education 2010). Koncepcja deDOMO, oparte na niej materiaty
dydaktyczne i dziatania popularyzatorskie, otrzymaty szereg prestizowych wyréznien, w
tym m.in. certyfikat Kreatywnos¢ i Innowacje 2009 (MEN, FRSE), nagrode im. Kallimacha
(2012) za wybitne osiggniecia wydawnicze w dziedzinie edukacji, a takze Europejski Znak
Jakosci (European Language Label) 2012.
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Podziekowania

Pragne podziekowad wspdéttwdrcom oryginalnej koncepcji deDOMO, opartej na niej serii
publikacji ,,Angielski dla Rodzicéw” i inspirowanego nig projektu edukacyjnego deDOMO -
Angielski dla Rodzicéw (i nie tylko): Markowi Jannaszowi, Agnieszce Szezyriskiej, Annie

Spiewak i Matgorzacie Zyckiej (wymienieni w kolejnosci alfabetycznej).

Wielkie podziekowania nalezg sie takze instytucjom wspierajgcym i partnerom
edukacyjnym: British Council Poland, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, czasopismo
Jezyki Obce w Szkole, MELTA — Munich English Language Teachers’ Association, europejski
projekt edukacyjny PLEASE, wydawnictwo The Teacher, Uniwersytet Dzieci, a takze blisko

dwadziescia prywatnych szkdt jezykowych w catej Polsce.

Specjalne podziekowania kieruje takze do setek rodzicow i dzieci, testujgcych koncepcje
deDOMO we wczesnej fazie jej powstawania, a nastepnie korzystajacych z

opracowanych na jej podstawie przewodnikdw jezykowych.
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Wstep

W trakcie wielu spotkan metodycznych z konsultantami Osrodka Rozwoju Polskiej
Edukacji za Granica Polonijnego Centrum Nauczycielskiego w Lublinie nauczyciele
polonijni podkreslali, ze o sukcesie nauczania jezyka polskiego dzieci i mtodziezy
mieszkajacej za granicg w duzej mierze decydujg rodzice. To oni motywuja dzieci do
chodzenia do szkoty polonijnej, wspierajg, gdy trudno im pogodzi¢ nauke w miejscowej
szkole z obowigzkami szkoty polonijnej. Gdy rodzice s3 polskojezyczni, nierzadko petnig

takze role nauczycieli wspomagajacych edukacje jezykowa swych dzieci.

Pragnelibysmy, by tresci zamieszczone w tej publikacji byty przydatne nauczycielom w ich
codziennej pracy z 1) uczniami poznajgcymi jezyk polski jako dziedziczony, drugi czy
obcy; 2) rodzicami ucznidw poprzez wskazanie im wartosci bycia nieformalnym

nauczycielem domowym wtasnego dziecka.

dr Joanna Wdjtowicz

wicedyrektor ORPEG PCN w Lublinie
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Wprowadzenie

,,Metody aktywizujgce rodzicbw we wspieraniu nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego. Przewodnik dla nauczycieli uczgcych jezyka polskiego poza Polskqg” - takie
sformutowanie tytutu z pewnoscia wymaga wyjasnienia. Ostatni czton sygnalizuje, ze
ponizszy materiat jest przeznaczony do wykorzystania w pracy dydaktycznej z uczniami,
ktdérzy przez dtugi czas (by¢ moze nawet od urodzenia) przebywajg poza Polska, a zatem
w srodowisku jezykowym, w ktorym jezyk polski nie ma charakteru jezyka
dominujacego. Innym niz polskim jezykiem mdwig réwiesnicy i znajomi ucznia, inny niz
polski jest jezyk wyktadowy w szkole, do ktdrej uczeszcza. Zaktadam, ze polski jest
jezykiem ojczystym przynajmniej jednego z rodzicdw ucznia, jednak z takich lub innych
wzgledéw sam uczen (nawet jesli dzieki interakcjom jezykowym z mama lub tatg miat
kontakt z jezykiem polskim we wczesnym dzieciristwie), obecnie spontanicznie postuguije
sie zarowno w domu rodzinnym, jak i oczywiscie poza nim jezykiem dominujgcym, np.
angielskim, hiszpariskim czy rosyjskim. Dla takiego ucznia jezyk polski jest zatem
najprawdopodobniej chronologicznie ,,pierwszy” (np. jako jezyk jego polskiej matki albo
nawet jezyk, ktéry dominowat, gdy uczeri przebywat jeszcze w Polsce w pierwszych
latach swojego zycia), a zatem jest jego jezykiem ,,0jczystym”, jednak z czasem, w
obecnej spotecznosci, ulegt on ostabieniu lub wrecz wyparciu przez jezyk dominujacy.
W tym wtasnie sensie jezyk polski to dla takiego ucznia jezyk ,,drugi” — moze niezupetnie
,yobcy” w psycholingwistycznym znaczeniu tego stowa, ale, tak czy inaczej, nieuzywany
obecnie spontanicznie w codziennych interakcjach z domownikami, a tym bardziej z
kolegami, nauczycielami w szkole, itd. Celem tego Przewodnika jest pokazanie, jak to
,komunikacyjne ostabienie” (czy nawet komunikacyjng utrate) roli jezyka polskiego
zniwelowad, jak przywrdcic jezykowi polskiemu status jezyka dominujacego u ucznia, jak

przezwyciezy¢ jego (nabyta) obcos¢, przynajmniej dla potrzeb komunikacji domowe;j.

W tym wtasnie kontekscie, czyli w opozycji do innego niz polski jezyka dominujacego
aktualnie w domu ucznia i poza nim, nalezy rozumie¢ okreslenia ,,obcy” czy ,,drugi”,
ktorych uzywam zamiennie w Przewodniku w odniesieniu do jezyka polskiego. Mam
swiadomos¢, ze jest to pewne uproszczenie, licze jednak, ze Czytelnicy — a s3 nimi w

zatozeniu nauczyciele praktycy — wybacza mi brak petnej dyscypliny akademickiej. Uwage



8|Strona

Czytelnikdw chce bowiem skierowac nie na teoretyczne rozwazania, lecz na praktyczne
rozwigzania, ktore, mam nadzieje, wzbogaca ich repertuar srodkéw dydaktycznych w

codziennej pracy z uczniami.

W tym miejscu wypada wyjasni¢, skad wziat sie pomyst na tego rodzaju Przewodnik.
Zamiast odpowiedzie¢ wprost, proponuje na poczatek matg zagadke. Pytanie brzmi:

ktdre podejscie metodologiczne sprawia, ze interakcje jezykowe ...

- odbywajq sie w zasadzie wytqcznie w jezyku moéwionym,
- sq w pemi zakotwiczone sytuacyjnie,

- powtarzajq sie z bardzo duzq regularnoscig,

- sq komunikacyjnie w pei celowe,

- sq zoptymalizowane z uwagi na pozqdany efekt,

- sq inicjowane bardzo czesto przez samych uczgcych sie,

- sq skupione na tresci komunikatu raczej niz jego formie jezykowej?

W pierwszym odruchu lista powyzej moze przywodzi¢ na mysl tzw. podejscie
komunikacyjne (ang. Communicative Language Teaching, w skrécie CLT), najbardziej
obecnie rozpowszechnione, przynajmniej w dydaktyce jezyka angielskiego, w ktdrej ja sie
specjalizuje. Jednak zaréwno publikacje teoretyczne, pojawiajace sie w ostatnich latach,
jak i liczne doswiadczenia nauczycieli praktykdw wskazujg na zasadniczy mankament tego
podejscia. Tym mankamentem jest brak przekonujacej dla ucznia motywacji do
podejmowania prob komunikowania sie w jezyku nauczanym, skoro wszyscy wokot, w
tym nauczyciel, postuguja sie jego jezykiem dominujacym (tu: innym niz jezyk polski).
Rodzi to niemal nieusuwalng sztucznos¢, nienaturalnosc i w konsekwencji mentalny opdr
uczacych sie. Powiedzmy wprost: standardowe podejscie komunikacyjne zastosowane w

takim kontekscie jest po prostu zdecydowanie zbyt mato komunikacyjne!

Rozwigzanie naszej zagadki jest zatem inne. Opisany powyzej rodzaj interakcji
jezykowych wystepuje spontanicznie w kazdym domu, miedzy rodzicami a ich dzieckiem.

Ta nieformalna ,,domowa metodologia” (na ktdrej adaptacje do potrzeb dydaktyki
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jezykowej zaproponowatem jaki$ czas temu nazwe ‘deDOMO’") prowadzi do petnego
opanowania pierwszego jezyka przez kazde zdrowe dziecko na Swiecie. Jej
(nieswiadomymi!) twdrcami sg oczywiscie rodzice, mistrzowie procesu ,,udomowienia”
jezyka. To dzieki ich skadingd nieprofesjonalnemu podejsciu pierwszy jezyk, ktérym
mowig do swojego dziecka, stopniowo sie oswaja, az stanie sie bliski, wtasny, nieobcy.
Taki jezyk nazywamy po polsku ,,0jczystym”, a na przyktad po angielsku ,,matczynym”

(ang. ,,mother tongue”) - czyli tak czy inaczej ,,rodzicielskim”.

Oczywiscie nie chodzi tu jedynie o pochwate osiggnie¢ pedagogicznych mamy i taty, gdyz
niniejszy Przewodnik to przeciez nie publikacja parentingowa. Wielu Czytelnikéw to
jednak jednoczesnie nauczyciele i rodzice. Ten fakt jest wiecej niz fortunny - wiele
mozemy zyskac jako profesjonalisci, jesli zaczniemy czerpa¢ metodyczng inspiracje w
znacznie wiekszym niz dotad stopniu z proedukacyjnych zachowan, jakie na co dzien
obserwujemy takze w naszych wtasnych domach. Jak méwig Anglicy, education begins at
home, co, moim zdaniem, odnosi sie zwitaszcza do edukacji jezykowej. Dzieki tej
rodzicielskiej, ,,naturalnej metodyce” mozna oswajac dziecko nie tylko z pierwszym, ale z
kazdym kolejnym jezykiem. A takze, co najwazniejsze w kontekscie potrzeb Czytelnikdw
tego Przewodnika, niwelowa¢ nabyta obcos¢ jezyka pierwszego (tutaj: polskiego), ktdry
przestat by¢ dominujacy. To wtasnie podstawowe zatozenie podejscia deDOMO i pojecia
,yudomowienia” jako metodologicznej alternatywy dla tradycyjnego podejscia w szkolnej

dydaktyce jezykdw obcych.

A czemu warto szukac takiej alternatywy? Bo nie ulega niestety watpliwosci, ze w
warunkach szkolnych jezyk nauczany oswaja sie opornie, a dla wielu ucznidw pozostaje
,,obcy” (czytaj: nie swoj; przedmiot raczej jak kazdy inny, nie kod stuzgcy autentycznej,
spontanicznej komunikacji) na zawsze. | to pomimo coraz bardziej atrakcyjnych

podrecznikdw, materiatdw uzupetniajgcych, a ostatnimi czasy takze multimedidw.

Stad witasnie pomyst na ten Przewodnik. Jest on proba adaptacji koncepcji deDOMO

(stworzonej pierwotnie dla polskich rodzicéw, mieszkajgcych w Polsce, ktdérzy chca

por. Angielski dla rodzicow deDOMO. Przewodnik metodyczny, deDOMO Education 2011
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wspomagad umiejetnosci komunikacyjne w jezyku angielskim swoich polskich dzieci) do
potrzeb nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/ drugiego, pracujacych poza Polska.
Celem przewodnika jest dostarczenie nauczycielom polonijnym kluczowych informacji,
praktycznych rozwiazan i strategii, ktére pozwolg, mam nadzieje, stopniowo zintegrowac

jezykowa edukacje formalng i nieformalng - szkolng i domowa.

Dokonad tego mozna, moim zdaniem, jedynie poprzez tytutowa aktywizacje rodzicow we
wspieraniu nauczania jezyka polskiego w ich wiasnych domach, z ich wtasnymi dzie¢mi.
Innymi stowy, otworzy¢ dom ponownie na jezyk polski jako jezyk, ktory chcemy realnie

wzmocni¢ w stosunku do jezyka dominujacego.

Dlaczego rodzice s3 tak wazni w tym procesie, zasygnalizowatem juz powyzej i wréce do
tego szczegdétowo w kolejnych rozdziatach Przewodnika. W tym miejscu chce natomiast
wyraznie podkresli¢, ze wykorzystanie w peti potencjatu rodzicéw i domu rodzinnego
jako srodowiska przyjaznego edukacji jezykowej, wymaga profesjonalnego wsparcia,
ktdrego moga dostarczy¢ odpowiednio przygotowani nauczyciele jezyka polskiego jako

obcego/ drugiego. Mam nadzieje, ze rozwigzania zaproponowane w Przewodniku
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pomoga nauczycielom jezyka polskiego, pracujacym poza Polska z uczniami o réznym
stopniu zaawansowania jezykowego i w réznych grupach wiekowych — od dzieci w wieku

przed-/wczesnoszkolnym do nastolatkéw.

W kolejnych rozdziatach przyjrze sie z innej niz zwykle perspektywy sytuacyjnym,
pedagogicznym i lingwistycznym cechom komunikacji domowej jako cennemu zasobowi,
z ktérego moze czerpa¢ nowoczesny nauczyciel jezyka obcego/drugiego — zaréwno
wzbogacajac wiasny warsztat profesjonalnych strategii i technik pracy z uczniami, jak i
aktywizujac samych rodzicdw jako potencjalnie bardzo waznych sprzymierzericow w

procesie dydaktycznym.
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Rozdziat 1: Dom jako model edukacji jezykowej’

Na poczatek chciatbym Czytelnikom
przedstawic Franka, mojego
warszawskiego  sasiada. Franek jest
typowym, zwyczajnym Polakiem w wieku
ok. 20 miesiecy. Mieszka w Warszawie, z
polskimi rodzicami i kilkuletnim starszym
bratem. Spi mniej wiecej tyle, co inne dzieci
w jego wieku, czyli ok. 10 godzin dziennie, a
zatem jest aktywny ok. 14 godzin na dobe,

CO pomnozone przez 20 miesiecy zycia daje

okoto 7800 godzin, w czasie ktdrych
styszy wokdt siebie niemal bez przerwy jezyk polski. | jest oczywiscie zachecany przez
wszystkich wokdt do porozumiewania sie. A efekty? Jedna z niewielu wypowiedzi, ktére
Franek do niedawna jeszcze powtarzat ochoczo, to ,,Mama, YouTube!”. Niezbyt
wyrafinowane zdanie, mozna by pomysle¢, zwtaszcza po kilku tysigcach godzin nauki
jezyka polskiego. Sktadniowo utomne, leksykalnie co najmniej kontrowersyjne. Czy to w
ogole jest po polsku?! Badz co badz doktadnie potowa tej wypowiedzi to polski wyraz, a
druga potowa to nieporadnie wymdwiona nazwa popularnego serwisu internetowego...
Jak zaraz sie jednak przekonamy, cytowana tu wypowiedzZ Franka moze (i powinna!) by¢

inspiracja dla wszystkich, ktérzy maja cokolwiek wspdlnego z dydaktyka jezykowa.

Komunikacyjna optymalizacja
Po pierwsze, warto uwaznie przyjrze¢ sie wartosci komunikacyjnej wypowiedzi Franka.
W swojej lapidarnej, wrecz minimalistycznej formie koduje w gruncie rzeczy bardzo

ztozong wigzke komunikatéw, w tym:

® Tekst jest rozwinieciem wystgpienia pt. ,,Jak oswoic jezyk obcy — czyli o roli rodzicdw jako réwnoprawnych
partneréw szkoty w edukacji jezykowej”, wygtoszonego przeze mnie na miedzynarodowej konferencji Rodzice
jako wolontariusze i uczestnicy edukacji swoich dzieci, Warszawa, 26 XI 2011. Oryginalnie ukazat sie — w nieco
innej formie w czasopismie Psychologia w Szkole, nr 1/2012.
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- ,Mamo, spdjrz na mnie sponad ekranu swojego laptopa”
- ,,Przestan pisac swoj raport do pracy”

-,,Uruchom serwis YouTube”

-,y Wyszukaj méj ukochany filmik z ciuchcig - wiesz, ktéry”

-,, zréb to TERAZ!”

Oczywiscie Franek tego wszystkiego nie mdwi explicite. Bo nie umie. Ale nie w tym rzecz
tak naprawde. Wazniejsze jest, ze wcale az tyle méwi¢ nie musi, gdyz ,,Mama YouTube”
catkowicie wystarczy. Innymi stowy, wysitek jezykowy Franka jest komunikacyjnie
zoptymalizowany, doskonale ekonomiczny i tym samym adekwatny do jego aktualnych
celdw i potrzeb. Najlepszy dowdd to fakt, ze powiedziawszy ,,Mama YouTube!”, Franek na
0ogot bardzo szybko zasiada do ogladania swojego filmiku z rysunkowym pociagiem.
Oczywiscie w miare dorastania potrzeby i cele komunikacyjne Franka bed3 sie stawaty
mniej ,,lokalne”, trudniejsze do zinterpretowania przez mame, tate, brata czy opiekunke,
wiec chtopiec bedzie musiat wyrazad je bardziej precyzyjnie, do czego potrzebowat
bedzie wiekszej liczby wyrazéw i coraz bardziej wyrafinowanej sktadni i fleksji jezyka

polskiego.

W swietle powyzszej nieformalnej analizy funkcjonalnej mozemy juz wyciggnad pierwszy
wazny wniosek. Przynajmniej na wczesnym etapie rozwoju jezyk to niemal wytacznie
instrument do celu, a nie cel sam w sobie. Méwiac inaczej, naprawde warto uczyc¢ sie
tylko tego, co warto (zamierzona tautologia!), czyli tego, co jest niezbedne do wyrazenia
biezacych potrzeb komunikacyjnych. Zauwazyli to juz ponad dekade temu autorzy
,»Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego”, twierdzac, ze kazdy akt uzycia
jezyka to jednoczesnie akt uczenia sie go. | na odwrdt takze: kazdy istotny akt uczenia sie
dokonuje sie przy okazji uzycia tego jezyka do okreslonego celu komunikacyjnego.
Mdwigc wprost, jesli mam autentyczng potrzebe ,,zatatwienia” czegos w jezyku, ktdrego
sie ucze i uda mi sie jg zaspokoi¢, to odnosze sukces. Zupetnie niezaleznie od tego, czy
moja wypowiedz byta bezbtedna, czy nie. Dla samego Franka komunikacyjny sukces to

pozadany przez niego efekt, mierzony szybkoscia, z jaka mama pozwoli mu obejrzec
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upragniony filmik. Lingwistyczna jakos¢ tej wypowiedzi nie ma dla Franka Zzadnego

znaczenia. A dla mamy i taty?

Naczelna domowa zasada pedagogiczna

W tym miejscu dochodzimy by¢ moze do sedna sprawy. Co Franek styszy w odpowiedzi
na: ,,Mama, YouTube!” od wszystkich wokét? Czy ktos analizuje jego wypowiedz pod
wzgledem jakosci? Czy ktos marszczy czoto, nie styszac w tej prosbie na przyktad
czasownika z odpowiednig koricowka? Oczywiscie nic z tych rzeczy. Przeciwnie,
dostownie wszyscy wpadaja w zachwyt: ,,0, Franus powiedziat ‘Mama, YouTube!””, ,,Jaki
Franus mqgdry!” i temu podobne wyrazy uznania. | by¢ moze pedagogicznie najwazniejsze:
»Franus, powiedz tak jeszcze raz!”. Tym samym, oprdécz nagrody w postaci pozadanego
filmiku, Franek dostaje jeszcze jedng nagrode, tym razem ,,interpersonalna”. Jest w
centrum uwagi catego domu, wszyscy sie usmiechaja, klaszczag w dtonie i zachecajg do
powtarzania. Czemu miatby nie powtarzac?? Jest przeciez typowym, a zatem
inteligentnym, cho¢ matym chtopcem, ktdry sie uczy. A czego sie uczy? Ze (skadinad
niezbyt duzy) wysitek jezykowy warto ponies¢, bo nagréd zan co niemiara. | to nagréd

natychmiastowych.

Mam nadzieje, ze drugi wniosek — bardzo istotny dla dydaktyki jezykowej — wida¢ jak na
dtoni. Informacja zwrotna, jaka Franek (i kazde inne polskie dziecko) dostaje w
odpowiedzi na pierwsze, skadingd dos¢ nieporadne, préby komunikowania sie, zawiera w
sobie wszystko, o co zabiegamy od lat w nauczaniu jezykdw obcych. Po pierwsze, jest
zorientowana na tres¢ komunikatu, a nie na jego jakos¢ formalnojezykowa. Po drugie,

jest naturalnie nastawiona na wspieranie, a nie na recenzowanie uczgcego sie.

Pedagog purysta mogtby tu zaoponowad, twierdzac, ze taka rodzicielska ocena jest po
prostu nieobiektywna i jako taka mato przydatna poza domem, np. w warunkach
szkolnych. Odpowiadam wprost: taka postawa wynika z fundamentalnego pomieszania
poje¢, ktore, niestety, obserwuje na co dzien w swojej pracy jako hospitujacy zajecia
jezykowe. Chodzi o pojecie ,,uczenia”, rozumiane witasnie jako wsparcie, majace
prowadzi¢ do kolejnych, coraz lepszych préb wykonania zadania, i pojecie ,,testowania”,

ktdre nie ogranicza sie do przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw, lecz prowadzi
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do, bardzo czestego u pedagogdéw, odruchu wypunktowywania wszystkich usterek, co
uzasadniajg potrzeba obiektywnej oceny. Jesli ktos pragnie z takim odruchem walczy¢,

moze sie od mamy i taty wiele nauczyc¢.

Mama i tata Franka (i niemal wszystkich innych dzieci) nie testuja, lecz ucza, w
najpetniejszym sensie tego stowa. Przechodza do porzadku dziennego nad
niepowodzeniami (a czesto je wrecz ignoruja), za to zawsze umiejg dostrzec sukces
dziecka, chodby najmniejszy. Na tym sukcesie skupiajga swoja i dziecka uwage.
,,Obiektywna ocena” jakosci lingwistycznej wypowiedzi dziecka mame i tate mato
obchodzi. Im zalezy na tym, by dziecko podejmowato kolejne prdby. Bo tylko prébujac
wcigz i wcigz od nowa, moze ono opanowac ztozone umiejetnosci, takie jak chodzenie,
jedzenie tyzka i widelcem czy mdwienie w jezyku ojczystym. Jak juz pisatem we
»Wprowadzeniu” do Przewodnika, nauka niemal wszystkiego, co wazne, w tym jezyka,
zaczyna sie w domu. |, w przypadku jezyka, nie tylko zaczyna sie, ale i koriczy petnym
sukcesem! Czy naprawde mozemy sobie pozwoli¢, by przestanek takiego sukcesu
pedagogicznego nie wykorzystac? Twierdze, ze wrecz przeciwnie, o ile naprawde zalezy
nam na rzeczywistym oswojeniu czy wrecz ,,udomowieniu” kazdego jezyka. Podkresle
raz jeszcze, ze jezyk ojczysty, zanim stanie sie ,,0jczysty” (czytaj: w pemi oswojony czy
udomowiony), jest dla kazdego dziecka ,,obcy”... O tym, jak to zrobi¢ w praktyce, a w
szczegolnosci, jak pomdéc mamie i tacie dostrzec ich pedagogiczng site i wykorzystad jg do
»oswajania” jezyka niedominujgcego, dowiedza sie Parfstwo w dalszej czesci

Przewodnika.

Hurra, btad!

Pozostaje jeszcze jedna wazna kwestia. Dla
Franka (i  wszystkich jego réwiesnikdw,
oczywiscie), mam niestety ztg wiadomos¢. Im
Franek starszy, tym mniejszej ,,marchewki”, czyli

nagrody moze sie spodziewac za swoje kolejne

proby jezykowe. Na szczescie fakt ten nie

zaktdca w istotnym stopniu procesu uczenia sie
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pierwszego, ojczystego jezyka. Dziecko zd3azy sie go nauczy¢, zanim dowie sie, ze ...
uczac sie, robi cate mndstwo bteddw jezykowych. | tu dochodzimy do uzasadnienia
tytutu tej czesci rozdziatu. Postawa ,,hurra, bfgd!” jest z gruntu obca profesjonalnemu
nauczycielowi jezyka obcego. Nauczyciel jest raczej ,,zaprogramowany” na btad, w
pewnym sensie ozywia sie intelektualnie, majac cos do poprawienia. Jest czesto
sfrustrowany, lecz zarazem czuje sie uzyteczny. Zdaje sobie oczywiscie sprawe, ze taka
postawa ma dtugoletnia tradycje, proponuje jednak, bysmy raz jeszcze zainspirowali sie
sukcesem mamy i taty. Wyobrazmy sobie na przyktad ,,rodzicielska”, wspierajaca, a nie
oceniajaca reakcje na nastepujgce proby komunikacyjne dziecka, skierowane do jego

mamy - Polki mieszkajgcej np. w Australii:

[a] Czy moge spoon?
[b] Kiedy péjdziemy do swimming pool?

[c] Kupimy gum... chewing gum?

Po pierwsze, zaprojektujmy ,,marchewkowa”, rodzicielska reakcje, nastawiong na
wsparcie, a nie na recenzowanie komunikatu, czyli na jego tres¢, a nie forme. Przy
zatozeniu, ze dziecko tworzy wypowiedzi [a] — [c] w celach komunikacyjnych (czytaj: nie
po to, by zademonstrowad np. umiejetnosc zadania tego czy innego pytania ze stowem
,»¢zy””), powinnismy pokazad mu sukces, [a] podajac tyzke, [b] ustalajgc kolejne wyjscie na
basen czy [c] kupujac gume do Zucia. Po drugie, bardzo pozadana bytaby takze
,marchewkowa”, wspierajgca reakcja interpersonalna. Naprawde warto ucieszy¢ sie z
takich twdrczych préb dziecka. | to wtasnie jako pedagog, a nie tylko rodzic. Przeciez
wypowiedzi typu [a] - [c] s3 najlepszym dowodem na to, ze uczacy sie przyswoit trzy
wazne konstrukcje gramatyczne. Co wiecej, oswoit sie z nimi na tyle, ze sg dla niego
fonologicznymi catostkami. Wymawia je jako takie, zamiast z trudem wydobywa¢ z
pamieci kazdy wyraz z osobna. | po trzecie, podjat ryzyko zastosowania znajomego
fragmentu jezyka w nowym kontekscie, w ktdrym ujawnia czesciowy brak kompetencji
leksykalnej, wiec positkuje sie wyrazami w jezyku dominujgcym (tu: jezyk angielski). To,
czy zechce podja¢ kolejne takie ryzyko, zalezy zasadniczo od jakosci pedagogicznej
interwencji. Jesli bedzie to interwencja ,,oceniajgca’, uczen zapamieta te prébe jako

niepowodzenie!
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Wsparciem teoretycznym moze tutaj by¢ dla profesjonalisty po raz kolejny dokument
ESOKJ. Kto wie, czy nie najwazniejszym pojeciem, ktdre do obiegu pedagogicznego
wprowadzita w nim Rada Europy, nie okaze sie ,,kompetencja czastkowa” Ilub
,,czesciowa” (ang. ,,partial competence”). To w istocie nic innego jak apel, bysmy nauczyli
sie dostrzegac i doceniac prdbe uzycia jezyka, bo ona sama w sobie stanowi ,,czesciowy
sukces”, zwiaszcza gdy intencja komunikacyjna jest czytelna. Juz wiele lat temu
jezykoznawca Michael Lewis zauwazyt, ze poprawnos¢ to aspekt kompetencji jezykowej,
ktéry rozwija sie jako ostatni. Wida¢ to byto doskonale u Franka, uczacego sie
pierwszego jezyka (polskiego) w srodowisku, w ktérym jest to jezyk dominujacy (czyli w
Polsce). Spostrzezenie Lewisa ma nawet wieksza wage w sytuacji, gdy zaréwno
rowiesnicy Franka, jak i o kilka lat starsi uczniowie, prdbujg sformutowal swoje
komunikaty w jezyku polskim, mieszkajac za granicg i tym samym majac wokdt inny jezyk

dominujacy.

Najwazniejsze pedagogicznie przestanie jest dziecinnie proste: ,,czesciowy sukces”, taki
jak wypowiedzi [a] - [c] powyzej, to momenty, w ktérych poznaé mozna prawdziwego
pedagoga. A taki najpierw reaguje na tres¢ komunikatu, chwali za samg proébe
powiedzenia czegos po polsku i dopiero na koniec podsuwa polskie odpowiedniki
wyrazdéw ,,spoon”, ,,swimming pool” czy ,,chewing gum”. Pierwszy i drugi typ reakcji, czyli
podjecie préby zrozumienia dziecka oraz przekazanie najpierw pozytywnej informacji
zwrotnej, to cos, co z fatwoscig, wrecz odruchowo, zrobitby w podobnej sytuacji kazdy
kochajacy rodzic. | wtasnie tego rodzaju wspierajacych odruchdw profesjonalisci moga sie

od mamy i taty nauczy¢, pracujac z uczniami.

Jezyk obcy deDOMO...?2

Podsumowujac, chyba zbyt pochopnie przyjelismy, ze akwizycja jezyka
pierwszego/ojczystego z jednej strony i dydaktyka jezyka obcego/drugiego/
niedominujgcego z drugiej, to swiaty z gruntu odlegte. Oczywiste i dobrze opisane
réznice miedzy nimi nie powinny nam przestania¢ rédwnie istotnych podobieristw, gdyz

stanowia one nieocenione zasoby, ktdre z pewnoscig warto wykorzystac.
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W szczegdlnosci warto przyjrzec¢ sie proedukacyjnym zachowaniom rodzicéw jako
reakcjom poniekagd modelowym dla profesjonalistéw. Mama i tata maja po prostu
biologiczny instynkt oswajania, ,,judomawiania” jezyka wiasnych dzieci. Koncepcja
deDOMO opiera sie na zatozeniu, ze ten instynkt moze (i powinna!) wykorzystac
nowoczesna metodyka nauczania jezyka niedominujacego, inspirowana domem (stad

nazwa ,,deDOMO”) i angazujgca rodzicéw jako waznych edukatordéw.

Na ten instynkt oswajajacy / ,,udomawiajacy” sktadaja sie, jak pamietamy:
 orientacja na treé¢ wypowiedzi, nie na jej forme jezykowsa;
S che¢ wspierania kazdej préby komunikowania sie, cho¢by najbardziej
nieporadnej;
® ignorowanie bledéw jezykowych, o ile nie wptywajg one na

skutecznos¢ i/lub klarownos¢ komunikatu.
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Moim zdaniem nic nie stoi na przeszkodzie, zeby Ow instynkt przenies¢ na jezyk
niedominujacy. Podobnie jak w przypadku jezyka ojczystego, mozna zaproponowacd
strategie ,,udomawiania” jezyka niedominujgcego w oparciu o unikalne cechy domu jako
srodowiska naturalnie sprzyjajacego tworzeniu podstaw funkcjonalnej dwujezycznosci,

dzieki:

szczegdlnej relacji psychologicznej miedzy rodzicami i dzieckiem/ dzie¢mi;
cechy tej relacji moga sta¢ sie podstawa przekonujacego mechanizmu
motywacyjnego, czytelnego i fatwego do zaakceptowania przez dziecko, a przy

tym nieskomplikowanego dla rodzicdw czy innych opiekundw;

lingwistycznym cechom komunikacji domowej, a mdwiac scisle, jej
zakotwiczeniu w rutynowych, w znacznym stopniu przewidywalnych kontekstach
sytuacyjnych, wynikajacych wprost z dynamiki codziennego zycia i rdl, jakie

odgrywaja w nim dorosli i dzieci.

Te kluczowe kwestie omdwie w kolejnych rozdziatach Przewodnika.
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Rozdziat2 Jezyk obcy udomowiony. Jak pokonaé¢ obcos¢ jezyka

niedominujgcego?®?

Pierwszy czton tytutu tego rozdziatu wymaga pilnego wyjasnienia. Udomowi¢ mozna
dzikie zwierze, ale jezyk? W ogdle czemu wiasciwie jezyk miatby wymagad
,yudomowienia”, cokolwiek to znaczy? | dlaczego w ogdle miatby czytac o tym nauczyciel

jezyka, pracujacy przeciez w szkole, a nie w domu?

Szkota to nie drugi dom

Zacznijmy od ostatniego z tych pytan, by przekona¢ Czytelnika — profesjonaliste, ze
,yudomowienie” to potencjalnie znakomita strategia do wykorzystania takze poza
domem, w nowoczesnym programie nauczania jezyka, zwtaszcza dla mtodszych ucznidow
(ale wcale nie tylko). Moim zdaniem nawet najlepszy nauczyciel jezyka moze sie wiele
nauczy¢ od tych, ktdrych skutecznos¢ w uczeniu jezyka jest powszechnie znana i w
zasadzie 100-procentowa, czyli od rodzicdw. Pamietajmy przy tym, ze dla niemowlecia

jego pierwszy jezyk, zanim stanie sie ,,0jczysty”, jest z pewnoscig ,,o0bcy””!

Do samego pojecia obcosci wrdcimy za chwile, tymczasem skupmy sie na kwestii
pedagogicznej skutecznosci. Jest poniekad irytujgce, ze, pomimo ogromnej liczby badan
prowadzonych od wielu dziesiecioleci i zbiorowego wysitku intelektualnego niezliczonej
liczby specjalistow w dziedzinie glottodydaktyki, nie mozemy nawet pomarzy¢ o
efektywnosci stosowanych powszechnie metod nauczania, ktéra bytaby porédwnywalna z
sukcesem nieprofesjonalistow, czyli rodzicéw, i to mimo braku u nich zaréwno
znajomosci psycholingwistyki, jak i posiadania mniejszych czy wiekszych luk w wiedzy o
jezyku ojczystym ... Rodzice nie tylko osiggajg nieporéwnanie lepsze rezultaty, ale takze

odruchowo wypytuja swoje dzieci o efekty nauki szkolnej, postugujac sie przy tym

3 Niniejszy rozdziat oparty jest na tekscie pt. ,Pochwata powolnosci. Jezyk obcy udomowiony”, Jezyki Obce w
Szkole nr 4/2012.
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catkowicie ,,nienaukowymi” metodami. Typowy scenariusz takiego ,badania”,

przeprowadzanego po odebraniu dziecka ze szkoty w Polsce, wyglada mnie wiecej tak:

Mama/Tata: A co byto dzi$ na angielskim?

Dziecko: [a] Nic... [b] Nie pamietam...

Zaréwno odpowied? [a], jak i [b] jest oczywiscie frustrujgca. | to nie tylko dla rodzicéw.
Niestety dzieci robig nam, nauczycielom jezyka obcego, fatalny PR! Przy czym nie chodzi
tylko o rozczarowanie tej czy innej dociekliwej mamy czy ambitnego taty. Jezyk nauczany
generalnie stabo trzyma sie uczniowskich gtéw. Nie pora tu jednak na uskarzanie sie, lecz
na krytyczna refleksje i pytanie o przyczyne tej uczniowskiej ,,amnezji”’. Moim zdaniem
uczen twierdzi, ze nic nie pamieta z lekcji jezyka, gdyz ... jego médzg nie ma zadnego
przekonujacego powodu, by realizowany wiasnie materiat jezykowy zapamietac. Jezyk
nauczany to dla dziecka jezyk naprawde obcy — albo, mdéwiac inaczej, ,,nieudomowiony”. |
w moim gtebokim przekonaniu problem naprawde tkwi w tym, ze szkota to nie drugi
dom, lub, co moze znacznie wazniejsze i ciekawsze dla nas jako pedagogdéw, dom to nie
druga szkota! Co takiego zatem jest w zwyczajnym domu, a nie ma nawet w dobrej szkole

jezykowej...?

Jezyk z mlekiem matki

Pora powaznie zastanowic¢ sie, na czym zasadza sie opisany wyzej fenomenalny sukces
edukacyjny, jaki obserwujemy w kazdym domu. | co sprawia, ze stdwka, zwroty i dzwieki
pierwszego jezyka wszystkim dzieciakom trafiajg w ucho i na trwate zapisujg sie w
mozgowych zwojach, gotowe do natychmiastowego uzycia, gdy sg potrzebne. Czy i do
jakiego stopnia to cos (co, jak Czytelnik z pewnoscia sie domysla, nazywad bede ponizej
,y,udomowieniem”) da sie zaadaptowac na grunt szkolnej dydaktyki, a takze zastosowac
ponownie przez mame i tate, oczywiscie przy profesjonalnym wsparciu Czytelnika —

nowoczesnego nauczyciela jezyka polskiego za granica?

Aby to sobie uzmystowi¢, powrdce na chwile do kluczowej obserwacji: w pierwszych
miesigcach, a nawet latach zycia cztowieka, pierwszy jezyk jest dla niego fundamentalnie

obcy - ani go nie rozumie, ani tym bardziej nie jest w stanie sie nim postugiwac.
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Przyswojenie pierwszego jezyka to efekt setek, tysiecy nawet godzin naturalnej,
spontanicznej ekspozycji w rutynowych, codziennych sytuacjach domowych.
Przyswojenie jezyka nie moze dokonac sie w ciemnym pomieszczeniu ani przed ekranem
telewizora czy komputera. To bardzo wazne dla pojecia ,,udomowienia” jezyka.
Absolutnie nic nie zastapi ukierunkowanego kontaktu interpersonalnego. Pisat o tym
bardzo przekonujaco gtéwny ideolog ruchu ‘Slow’, Carl Honore w gtosnej ksigzce Pod
presjg, wyszydzajac technologiczne ,,doswiadczenia wielozmystowe” (Honore 2011:46),
jakich zbyt ambitni rodzice prébowali dostarcza¢ niemowlakom, zamiast spedzac z nimi

czas, gaworzac i bawigc sie.

Aktywny udziat mamy, taty, babci czy opiekunki jest bezwzglednie konieczny. Pokazujg to
dobitnie badania nad rozwojem kompetencji fonologicznej niemowlat, prowadzone m in.
przez Patricie Kuhl*. Naprawde wysysamy jezyk ojczysty z mlekiem matki (z tego punktu
widzenia angielskie okreslenie ,,mother tongue” wydaje sie bardzo adekwatne)!
Wspomniany juz Carl Honore przywotuje wnioski Ellen Bialystock z University of York w
Kanadzie, Swiatowego autorytetu w dziedzinie badar nad dwujezycznoscia: ,,Prawda jest
taka, ze nie ma fatwego sposobu uczenia sie jezyka — trzeba nim zy¢ [...] jes¢ go i oddycha¢
nim” (Honore 2011: 49). ,,Jes¢ jezyk” to prawie synonim ,,wysysania z mlekiem matki”.

Przy czym domowe interakcje jezykowe dokonuja sie nie tylko przy okazji positkdw.

Réwnie wazne sg pozostate domowe sytuacje
dnia codziennego, takie jak ubieranie sie, mycie,
szukanie zagubionych zabawek, odprowadzanie
do i ze szkoty czy przedszkola, sprzatanie,
wspdlne zabawy na dywanie czy ukfadanie do
snu. S3 to krytycznie wazne doswiadczenia dla

mtodego, uczacego sie organizmu, w ktdrych

integrujg sie cyklicznie, w domowym rytmie

dnia, konteksty sytuacyjne i przynalezne im

4 Zainteresowanych odsytam do znakomitego wyktadu dr Kuhl , The linguistic genius of babies”, dostepnego na
http://www.ted.com/talks/patricia_kuhl the linguistic genius of babies.html
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typowe akty jezykowe. | ta cykliczna integracja, sytuacyjne zakotwiczenie kluczowych

jednostek jezyka przesadza o ich stopniowym oswojeniu czy ,,udomowieniu”.

Oswoi¢, zeby naprawde nauczy¢

Warto w tym miejscu przywota¢ pamietng wypowiedz profesora Henry’ego Widdowsona,
jednego z najwiekszych obecnie autorytetéw w dziedzinie metodyki nauczania jezykdéw
obcych, z sesji plenarnej, wygtoszonej w czasie konferencji Stowarzyszenia IATEFL-PL w
Krakowie w 1992 r. Wyktad nigdy nie ukazat sie drukiem, korzystam wiec ze swoich
notatek: Widdowson stwierdzit, ze poczatkowym doswiadczeniem uczenia sie kazdego
jezyka obcego jest jego ... obcos¢. Na pozdr to jedynie tautologia: ,,obcos¢” to po prostu
nieznajomos¢ stéwek, konstrukcji gramatycznych, dzwiekéw u kazdego poczatkujgcego
ucznia. Ale przeciez Widdowson mdéwi nam cos wiecej: tradycyjne nauczanie jezyka w

szkole nie jest dostatecznie nastawione na redukcje jego poczatkowej obcosci.

Moim zdaniem naprawde warto skorzysta¢ w tym wzgledzie z nieformalnej, ,,domowej
metodologii” jezykowej, stosowanej odruchowo przez rodzicéw. | z jednej strony
sprobowac chocby w czesci zaszczepi¢ pewne jej aspekty poza domem, w edukacji
szkolnej (o czym wiecej na kolejnych stronach Przewodnika). Z drugiej wszakze strony
mozna sie pokusi¢ o ponowne zastosowanie mechanizmu redukcji obcosci takze w
dwujezycznych domach, uswiadamiajagc rodzicom, ze spontaniczne oswajanie to
najskuteczniejsza droga do komunikacyjnego wzmocnienia u ich dziecka jezyka polskiego,

gdy jest w ich domu jezykiem niedominujacym.

Podkresimy raz jeszcze, ze dopdty o zadnym ,,komunikacyjnym’” uzyciu jezyka obcego nie
moze by¢ mowy w praktyce, dopdki nie odpowiemy sobie samym (zaréwno
nauczycielom, jak i rodzicom), a zwlaszcza uczniom, na kluczowe i zarazem
zdroworozsadkowe pytanie: po co sie komunikowa¢ w jezyku nauczanym (w naszym
przypadku: jezyku polskim) z innymi uczniami, z nauczycielem czy nawet z mama i tata,
skoro wszystkie potrzeby komunikacyjne mozna z powodzeniem - i znacznie mniejszym
wysitkiem — zaspokoi¢ w jezyku dominujacym, na przyktad po portugalsku (gdyz wszyscy
zainteresowani mieszkajg, powiedzmy, w Brazylii)?! To, jak bardzo nienaturalne s3 takie

proby, pozwala, nawiasem mdwiac, jeszcze lepiej zrozumied opdr mézgu ucznia przed
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zapamietywaniem stéwek i zwrotédw oraz ogdlnie tego, co sie dziato na lekcji jezyka, o
czym pisatem powyzej. Problem jest naprawde powazny, godzi bowiem w aksjomat
autentycznosci komunikacji w jezyku niedominujacym w kazdym miejscu swiata, w

ktérym wystepuje jezyk dominujacy®.

By jezyk zaczat sie ,,udomawiad” jako realny instrument komunikacyjny, edukator musi
sprawic, ze witasnie tu i teraz, w szkole i w domu, jezyk ten bedzie dla ucznia sensowny i
celowy, nawet jesli jest na razie niedoskonaty, a wrecz toporny! Méwimy tu tak naprawde
o przekonujagcym dla uczacego sie mechanizmie motywacyjnym, swego rodzaju
»marchewce”, ktérg mdzg jest nagradzany za trud wytuskania z pamieci potrzebnego
zwrotu w jezyku nauczanym, i to na tyle szybko, by byt on komunikacyjnie przydatny tu i

teraz, a nie dopiero w chwili, gdy okazja, by go sensownie uzy¢, juz umkneta.

> Fakt ten zostat ostatnio dostrzezony takze w gronie teoretykow CLT — zob. m.in. Jonathan Marks, “The CLT
Police”, Modern English Teacher 2/2005, a takze Vivian Cook, “Monolingual Bias in Second Language
Acquisition Research”, Revista Canaria de Estudios Ingleses 34/1997.
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Motywacja transakcyjna

Czytelnik nie bedzie chyba zaskoczony, gdy w tym miejscu powrdce po raz kolejny do
akwizycji pierwszego jezyka w warunkach domowych. Kluczowy jest tu fakt, ze w
przypadku wczesnych domowych interakcji bardzo znaczna czes¢ tego, co mowi
mama/tata i stopniowo takze dziecko, jest $cisle zdeterminowana komunikacyjnie, a co
wiecej, ma rutynowo charakter transakcyjny (,,Ciii”, ,,Da da”, ,,No nie ptacz!”)°. Wtasnie
jezyk domowy, jakiego uzywamy zwtaszcza z matym dzieckiem, ma - poza wielka
regularnoscia i kontekstowym zakotwiczeniem, o czym juz byta mowa wczesniej - te
niezwykle pozadang celowos¢, nastawienie na wzajemne skomunikowanie sie, pomimo
oczywistych niedostatkdw jezykowych dziecka. Przy czym wyraz ,,niedostatki” nie jest do
korica trafny. Mozna wrecz twierdzi¢, ze mate dziecko méwi doktadnie tyle, ile musi, by
zaspokoic biezgce potrzeby (jak np. Franek, o ktérym pisatem w rozdziale 1.). A ze te
potrzeby s3 stosunkowo mato skomplikowane i bardzo tatwe do odczytania przez mame

i tate, nie wymagajag wielkiego wysitku jezykowego, by je wyrazic.

Skad zatem postep jezykowy u dzieci? Jest on, co chyba nikogo nie zaskakuje, przejawem
rozwoju samych potrzeb, ktére domagaja sie coraz bardziej precyzyjnego nazywania. |
dlatego wiasnie konieczne jest ,,udomawianie sobie” kolejnych wyrazen, konstrukgji i
stédw. Jest to mechanizm niezwykle skuteczny, a wystepuje nie tylko w domu, ale
wszedzie tam, gdzie musimy przyswoic sobie nowy zargon, by skutecznie komunikowac
sie z osobami nalezacymi do okreslonej grupy, na przyktad zawodowej lub spotecznej. W
fascynujacy sposdb pisat o tym niedawno Scott Thornbury w swoim swietnym blogu ,,An
A-Z of ELT”, zwracajgc uwage, ze dopdki dany element takiego zargonu nie zostanie
naprawde i w petni przyswojony, nie sposdb skutecznie operowac pojeciem, do ktérego
sie odnosi. Warto o tym pamietad takze w klasie, gdy omawiamy kolejne konstrukcje
gramatyczne, odwotujac sie przy tym nierzadko do metajezyka w rodzaju: ,,forma

niedokonana”, ,,mianownik”, ,,podmiot” czy ,,przedrostek”. Dla wielu ucznidw bedzie on

e Oczywiscie nie zapominamy tu o fundamentalnym znaczeniu jezyka jako nosnika emocji, a takze o zabawie
jezykiem — zwtaszcza jego dzwiekami, ktora tak wielkg przyjemnosé sprawia ogromnej wiekszosSci niemowlat. O
tym aspekcie pisze fascynujgco Guy Cook w znakomitej ksigzce Language Play, Language Learning (OUP 2000).

! Scott Thornbury (2011) “An A-Z of ELT”, http://scottthornbury.wordpress.com/2011/11/06/j-is-for-jargon/
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jeszcze dtugo takim wtasnie hermetycznym zargonem, co, by¢ moze, choé w czesci
ttumaczy trudnosci, jakie sprawia im skuteczne tworzenie tej czy innej konstrukgji

jezykowej.

Wréémy jednak do sedna, czyli samego mechanizmu motywacyjnego. Jak juz
powiedzielismy, w warunkach domowych tworzy go autentyczna potrzeba zaspokojenia
podstawowych potrzeb i zakomunikowania ich najblizszym opiekunom. Mdwigc nieco
zartobliwie: méwisz - i masz! Ten prosty mechanizm jest, w moim przekonaniu,
sensowng alternatywa dla klasycznego podejscia komunikacyjnego czy raczej jego
urealnieniem, gdy przychodzi uczy¢ jezyka niedominujgcego w warunkach, z jakimi

Czytelnicy maja najczesciej do czynienia w swojej praktyce zawodowej, nieprawdaz?

Mechanizm transakcyjny mdgtby by¢ wykorzystywany takze poza domem, w warunkach
szkolnych. Jest tam dostatecznie duzo stosownych okazji, jak chocby: uzyskiwanie
pomocy od nauczyciela, spozywanie positkdw, organizowanie pracy na zajeciach,
korzystanie z toalety, itd. Zilustrujmy to jedng szkolng okazja, z podziatem na typowe
wypowiedzi nauczyciela i ucznidow - wypowiedzi dziecka sg motywowane checig

uzyskania pomocy od nauczyciela:

Okazja: uzyskiwanie pomocy od nauczyciela

Wypowiedzi ucznia Wypowiedzi nauczyciela

o . ) S Oczywiscie.
® Czy moze mi Pani poméc?

®  Juzide.
® Nie wiem jak to zrobic...

® 0O co dokfadnie chodzi?
® Nie wiem, co mam robic.

® Zaraz ci pomoge.
® Nie moge znalez¢ (otéwka).

®  Potrzebuje dwdch ochotnikdw.

® (Kacper), mozesz mi pomdc?
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Oczywiscie jezykiem nauczanym jest tutaj jezyk polski. Nie ma w doborze przyktadowych
zwrotOw i wyrazen powyzej zadnej wielkiej rewolucji. Istotny jest powdd, dla ktérego

miatyby w ogdle szanse sie pojawiac, zaréwno w trakcie lekcji jezyka, jak i poza nia.

Jezyk obcy superkodem!

Ten powdd juz wskazatem powyzej, piszac o motywacji transakcyjnej i zasadzie ,,mdéwisz i
masz”. A dlaczego miatoby sie chcie¢ sformutowac prosbe nie w jezyku dominujgcym
tylko w jezyku nauczanym, mimo ze to drugie wymaga duzo wiecej wysitku? Odpowiedz
brzmi: gdyz nadajemy jezykowi nauczanemu specjalny status - superkodu. Wystarczy
umaAwic sie z uczniami, ze jesli zapytaja lub poproszg o cos witasnie w jezyku nauczanym,
nauczyciel chetniej im pomoze, na pewno nie zirytuje sie, ze przerywajg mu w poét zdania,
itp. Oczywiscie identyczny mechanizm nauczyciel moze zaproponowad rodzicom w
rodzinach dwujezycznych. Jego intuicyjnos¢ i prostota sprawiaja, ze dzieci akceptuja go

niemal natychmiast®.

Nie trzeba chyba przekonywad Czytelnika, ze okazji do zastosowania catego szeregu
zwrotdw ,,transakcyjnych” nie zabraknie ani w domu ani w klasie, co wtasnie stwarza
optymalne warunki do ich stopniowego udomowienia. Bardzo wazne jest tu stowo
,stopniowo”: jak wiemy doskonale, struktury jezyka nauczanego ,,udomawiajg sie”
niestychanie powoli — podobnie jak inne kluczowe umiejetnosci: chodzenie czy jedzenie
tyzka. Podejscie ,,Slow”, o ktérym wspomniatem powyzej, cytujgc Carla Honore, jest, by¢

moze, potrzebne w dydaktyce jezykowej bardziej niz gdzie indziej.

Metodologia ,,powolnego udomowiania” powinna, w moim przekonaniu, akcentowac
zasadniczg rdznice miedzy standardowa ekspozycja na wiele jednostek jezyka, ale
powierzchownie (co jest typowe dla wiekszosci obecnych programéw nauczania), a
charakterystycznym dla srodowiska domowego kontaktem ze stosunkowo niewielka

liczbg fraz i stéwek, ale za to dogtebnie i z pelnym sytuacyjnym/ kontekstowym

8 Skutecznog¢ tego mechanizmu potwierdzilismy wielokrotnie w ramach pilotazu projektu ,,deDOMO —
Angielski dla Rodzicow”.
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zakotwiczeniem, co, jak wiemy, prowadzi do ich akwizycji czyli oswojenia, czy

,,udomowienia” jezyka.

Podsumowanie

Po pierwsze, edukacyjna sita podejscia deDOMO bierze sie z autentycznosci relacji
psychologicznej, na jakiej ta koncepcja jest zbudowana. Ta relacja naturalnie tworzy sie w
domu, miedzy szczegdlnego rodzaju nauczycielami, czyli mama i tata, a szczegdlnego
rodzaju uczniem, czyli ich wtasnym dzieckiem. Zrozumienie edukacyjnej istoty tej relac;ji
to szansa na przeniesienie pewnych jej cech poza dom, na przyktad do szkoty czy na kurs

jezyka.

| po drugie, jezyk udomowiony to jezyk celowy, zakotwiczony w codziennej
rzeczywistosci uczacego sie, nastawiony na komunikowanie, a zwtaszcza jego wymierny
skutek, a nie na jakos¢ samego komunikatu, utrwalony przez wielka liczbe powtdrzen
(przy czym istotne s3 warunki, w ktdérych te powtdrzenia majg miejsce), rozwijajacy sie,

jak méwia Anglicy, ,,slowly but surely”. Powoli, lecz skutecznie.
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Rozdziat3 Jezyk na wynos. Budowanie podstaw dwujezycznosci’®

»Na wynos” - przesledZzmy na wstepie najpopularniejsze konotacje tego okreslenia:
gotowe do uzytku, raczej do szybkiej konsumpcji, zapakowane. To oczywiscie w
odniesieniu do jedzenia. A jaki rodzaj jezyka mozna by tak okresli¢? O tym juz za chwile,
tymczasem zaznaczmy jedynie, ze jest to z pewnoscig jezyk, o ktérym poczatkujacy moga
jedynie pomarzy¢. Bo jezyk poczatkujacego ucznia jest radykalnie ,,rozpakowany” na
poszczegdlne dzwieki, stéwka i reguty gramatyczne. S3 to sktadniki mato przydatne tu i

teraz.

Ale po co wiasciwie poczatkujgcemu gotowe ,,danie”, mdégtby ktos zapytad, skoro
znajduje sie daleko od miejsca i sytuacji, w ktérych mdgtby swoje jezykowe umiejetnosci
»skonsumowac”? Czy nie lepiej powoli i cierpliwie uczy¢ sie, jak faczy¢ ze sobg
komunikacyjne sktadniki, nie ryzykujac zakalca (czyli btedu) czy, co gorsza, zatrucia
pokarmowego (wpadki, osmieszenia, itp.)? Odpowiadam innym pytaniem: czy uczacego

sie, ktory marzy o jezykowej sprawnosci na miare kulinarnych wyczynéw Jamiego Oliviera

°Ten rozdziat jest zmieniong i rozszerzong wersjg mojego tekstu pt. ,Jezyk na wynos. Dwujezycznosc dla
poczatkujgcych”, JOwS 2/2014.
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naprawde moze zadowoli¢ (i zmotywowac do dalszych staran) cierpliwe stanie na
komunikacyjnym ,,zmywaku” na zapleczu restauracji?! Mdéwiac powaznie, nic tak nie
cieszy, zwifaszcza na poczatku procesu uczenia sie jezyka, jak poczucie sensownosci
wysitkdw. A co jest bardziej sensowne dla przecietnego poczatkujacego, niezaleznie od
wieku: poprawnie rozwigzad ¢wiczenie gramatyczne, wyrecytowac z pamieci kilka stéwek
czy raczej umiec poprosic albo zapytac o cos, chocby z kiepskim akcentem i bez tej czy

innej koncowki?

Pisatem juz o tym w rozdziale 2. Przedstawitem tam koncepcje alternatywnego
mechanizmu motywacyjnego, ktdry moze pomdc uczacemu sie przezwyciezy<
poczatkowe poczucie braku przydatnosci jezyka nauczanego®, pozwalajac odczué
satysfakcje z podejmowania pierwszych préb uzycia go do realnego celu
komunikacyjnego, zwtaszcza jako instrumentu do zaspokojenia istotnej, zyciowej
potrzeby. Szczegdlnie w sytuacji, gdy te wazne potrzeby moga zaspokoi¢ osoby, ktdre
wiadajg swietnie jezykiem dominujgcym uczacego sie, a zatem komunikacyjna potrzeba
uzycia jezyka nauczanego (czyli: niedominujgcego, w tym przypadku j. polskiego)

wiasciwie w ogdle sie nie pojawia, o ile nie stworzymy szczegdlnych warunkdw...

Oczywiscie bardzo tatwo zdtawi¢ entuzjazm do podejmowania takich wczesnych préb
komunikacyjnych (z koniecznosci niedoskonatych pod wzgledem formy), skupiajac uwage
uczacego sie nie na komunikacyjnym sukcesie, chocby czesciowym, lecz na
wspomnianych juz powyzej ,,zakalcach” czyli formalnojezykowych niedostatkach. Czyli na
btedach. O tym, jak wielkie niesie to ryzyko i jak mozna prébowac go unikna¢, pisatem w
tekscie drugim cyklu ,,Jezyk obcy udomowiony” (JOwS 2/2013). Apelowatem w nim, by —
na przekdr pedagogicznym przyzwyczajeniom i odruchom -  zaakceptowad btad

jezykowy jako nie tylko nieodtgczny, ale wrecz pozadany objaw uczenia sie, zwtaszcza,

%10 poczucie braku przydatnosci komunikacyjnej nazwalismy, za Widdowsonem, ,,obcoscig jezyka obcego”.
Konieczno$¢ pokonania tej obcosci to jeden z zasadniczych tematdow, powracajgcy wielokrotnie w pracach
Widdowsona. Stosunkowo niedawno pisat: ,,Poziom biegfosci jezykowej to stopien, w jakim jezyk nauczany
staje sie dla uczqcego jezykiem wtasnym, jezykiem, ktéry mozna nagig¢ do wtasnej woli [...], a nie jedynie
poddawac sie wymogom, dotyczqgcym jego formy [...]" (Widdowson 1994: 284, ttumaczenie moje).
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jesli uwaga ucznia skupia sie na tym, na czym, moim zdaniem, powinna, czyli na tresci

komunikatu, nie na jego poprawnosci.

Jezykowy szybkowar

Tytut tego rozdziatu Przewodnika, a zwtaszcza jego pierwszy czton, ma zwrdci¢ uwage
Czytelnikdw na sam komunikat, przy czym interesowad nas tym razem bedzie nie tyle
jego efekt czy skutecznos¢ przekazu, ile sam dobér srodkéw jezykowych, ktdry
powoduje, ze dany cigg wyrazéw w ogdle ma jakas wartos¢ komunikacyjna. Zwtaszcza w
przypadku, gdy zakres tych srodkdéw jezykowych jest mocno ograniczony. Mowigc
wprost, warto zastanowi¢ sie, czego najbardziej potrzebuje poczatkujacy, aby miat
jakakolwiek szanse zrozumie¢ czy przekazac sensowny komunikat w jezyku nauczanym (a
na tym etapie jeszcze nadal funkcjonalnie dos¢ obcym). | oczywiscie, czy i jak mozemy mu

to zapewnic jako pedagodzy.

Na dobry poczatek przeprowadZzmy maty eksperyment myslowy. Wyobrazmy sobie, ze
wiasnie wybieramy sie w podrdz za granice do kraju, ktdrego jezyka nie znamy. Ktdra z

wymienionych ponizej ksigzek najchetniej wrzucimy do walizki:

- podrecznik dla poczgtkujgcych?
- repetytorium gramatyczne?
- stownik dwujezyczny?

- rozmowki?

Mysle, ze wiekszos¢ Czytelnikdw zgodzi sie z George’m Woolardem, z ktdrego
najnowszej ksigzki" ten eksperyment skopiowatem: w takiej sytuacji nikt nawet nie
pomysli o podreczniku ani o zadnym kompendium gramatycznym. Niektdrzy moze
wyciggng reke w kierunku stownika, ale raczej tylko w pierwszym odruchu.
Bezapelacyjnie wygrywajg zas rozmdwki. Bo, przy wszystkich ich oczywistych

niedoskonatosciach i ograniczeniach, to wtasnie w nich znajduje sie jezyk w formie ,,na

1 George Woolard (2013): Messaging. Beyond a Lexical Approach, The Round. O tej znakomite]j publikacji
bedzie jeszcze wielokrotnie mowa ponizej.
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wynos”: gotowe do uzycia, ,,zapakowane” komunikaty, ktdérych tworzenie Woolard
okreslit w tytule swojej ksigzki bardzo ciekawym neologizmem ,,messaging”, dokonujac
konwersji rzeczownika , message” na duzo mdwiacy czasownik ,to message”.
Niewatpliwie chciat w ten sposdb potozy¢ nacisk na cos, czego jemu samemu - jako
uczacemu sie - dotkliwie brakuje w standardowej metodyce nauczania jezyka obcego®.
Tym czyms jest wsparcie uczgcego sie w tworzeniu petnowartosciowych obcojezycznych

komunikatdéw jako zasadnicza o$ programu nauczania. | to od samego poczatku.

Podsumowujac: uczacy sie na poziomie poczatkowym chce sie komunikowa, ale nie jest
w stanie samodzielnie komunikatu ,spakowacd”. A zatem komunikaty, ktdrych
potrzebuje, musi dosta¢ od razu gotowe ,,na wynos”, ,,spakowane” od razu w catosci!

Ale czy je w ogdle zrozumie?

Smakuj jezykiem ... ojczystym!

Dla samego uczgcego sie komunikaty muszg by¢ zrozumiate, oczywiscie jako
komunikacyjne, ,,spakowane” catostki, przynajmniej na poczatku, gdy niski poziom
znajomosci jezyka nauczanego de facto uniemozliwia sSwiadomg analize ich
gramatycznych i leksykalnych sktadnikéw. Jak pomdc poczatkujacemu ten ogdlny sens
uchwyci¢€? Zdaniem Woolarda odpowiedz moze by¢ tylko jedna: pozwoli¢ mu postuzy¢ sie
jezykiem dominujacym (funkcjonalnie pierwszym). Tym bardziej, ze kazdy poczatkujacy
tak czy inaczej mysli w kategoriach: ,,A co to znaczy/ A jak to bedzie w moim jezyku?”, itp.
Odbieranie mu do tego prawa, upieranie sie przy komunikacji wytacznie w jezyku
nauczanym to, zdaniem coraz wiekszej liczby teoretykdw, wynaturzenie podejscia

komunikacyjnego®.

Podkreslmy, ze nie chodzi tu o powrdt do klasycznej metody ttumaczeniowej (choéby

dlatego, ze byto jej bardzo daleko do funkcjonalnego wymiaru jezyka), ale o to, by znalez¢

12 Oczywiscie Woolard nie jest z pewnoscig w tym poczuciu braku osamotniony — por. cho¢by prowokacyjny
blog Scotta Thornbury’ego ,, The (De-)Fossilization Diaries. A language teacher tries to crank up his Spanish”
(www.scottthornburyblog.com), w ktérym niebywale dowcipnie i trafnie dokumentuje swoja (kolejng!) probe
uczenia sie jezyka hiszpanskiego, analizujac te wysitki jako jeden z najwiekszych obecnie autorytetéw w
dziedzinie metodyki nauczania jezyka obcego.

B Stephen Andrewes (2005) ,, The CLT Police. Questioning the Communicative Approach”, Modern English
Teacher Vol 14, No. 2: 5-11.
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dla jezyka dominujacego nalezne mu miejsce w dydaktyce jezyka nauczanego, co, by¢
moze, doprowadzi do przeksztatcenia podejscia komunikacyjnego w podejscie
,komunikatowe”", o czym szerzej bedzie mowa ponizej. Najpierw bowiem musimy

doprecyzowad samo pojecie ,,komunikatu dwujezycznego”.

Komunikacyjny koktajl

Jakich komunikatéw chce | potrzebuje poczatkujacy? Na pewno nie tylko takich, jakie
dostaje na kolejnych stronach standardowego podrecznika na poziomie pierwszym, bo
wszystkie one sg niemal catkowicie podporzadkowane gramatycznej progresji. A
tymczasem uczacemu sie potrzeba, na przyktad, takich gotowych wypowiedzi w jezyku

polskim:

Moge pooglqdac telewizje zanim zjemy?

Czy mogtbym/ mogtabym dzisiaj nie is¢ na francuski?
Chciatbym pdjs¢ do Stasia jak odrobie lekcje.

Nie chce mi sie dzisiaj wychodzi¢ na dwdr.

Dobdr struktur jezykowych powyzej jest catkowicie zamierzony, f3acznie z ich
gramatycznym wyrafinowaniem i zréznicowaniem. Ktos moze tu zaoponowac i twierdzic,
ze to w ogodle nie jest jezyk dla poczatkujacych. Ale w tym wtasnie rzecz! To, ze np.
konstrukcja ,,nie chce mi sie” pojawia sie w programie nauczania stosunkowo pézno, jest
efektem dominacji myslenia strukturalnego w konstrukcji programu nauczania. Jak juz
pisatem powyzej, to myslenie ma sie Swietnie w metodyce gtdwnego nurtu (pomimo
deklarowanego nacisku na umiejetnosci komunikacyjne), co wida¢ zaréwno w spisach
tresci podrecznikdw, jak i przekonaniu wielu nauczycieli o relatywnej waznosci btedéw
gramatycznych. Bardzo tatwo jest uwierzy¢, ze to, co pdzniej pojawia sie w programie
nauczania, jest obiektywnie trudniejsze niz to, od czego zaczyna sie czes¢ pierwsza

podrecznika. Ale wtasciwie skad my to wiemy?! A moze jest zupetnie inaczej? Trudne tak

" Uzywam tu celowo tego neologizmu, by odrézni¢ propozycje metodologiczne Woolarda od standardowego
podejscia komunikacyjnego.
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naprawde jest to, czego nie daje sie wykorzysta¢, a tym samym powtarzac i utrwalaé? Tak
twierdzimy w podejsciu deDOMO na podstawie licznych obserwacji wczesnych

,»,dwujezycznych” préb uzycia jezyka, takze przez mate dzieci.

Uzytem wyrazu ,,dwujezyczny” prowokacyjnie — stad wtasnie paradoksalnie brzmiacy
drugi czton tytutu tego rozdziatu. Bo na ogdt nie myslimy tak o poczatkujacych. A
tymczasem, zdaniem Woolarda, nawet poczatkujacy moze by¢ — w pewnym sensie -
dwujezyczny, o ile jego znajomosc¢ jezyka ma od samego poczatku przede wszystkim
charakter aktywny. Czyli nie polega gtédwnie na ,,rozpakowywaniu” jezyka na czesci
sktadowe, lecz na tworzeniu gotowych komunikatéw. Przy czym naprawde chodzi o
»ydwu-jezycznos¢”, czyli korzystanie w petni z zasobu, jakim dla kazdego, a zwtaszcza
poczatkujgcego, jest jezyk dominujacy, funkcjonalnie pierwszy. Woolard (2013) postuluje
dokfadnie to samo, budujac zreby podejscia , komunikatowego” (ang. ‘message
approach’). Nie chodzi nam w zadnym razie o nadmierne utatwianie zadania uczgcemu
sie, ale o radykalne zwiekszenie dostepnosci komunikatéw w jezyku nauczanym!
Oczywiscie zupetnie nierealistyczne bytoby udostepni¢ w ten sposdb jednoczesnie
dziesiatki struktur — to bytby nie koktajl, lecz ciezkostrawny groch z kapusta. Ale rzecz w
tym, by kryterium zawezania bylo inne niz tradycyjne! Doskonale uchwycit to Steve

Brown w dyskusji na wspominanym juz blogu Scotta Thornbury’ego™:

»W moim odczuciu naszym priorytetem powinno byc zapewnienie, ze jezyk, ktérego
uczymy, to jezyk, ktérego uczqcy sie naprawde potrzebuje, a zatem chce sie nauczyc.
Wazne, ze informacja o tym powinna pochodzi¢ wprost od samych uczgcych sie, a nie

z zadnego innego zrédfa.” (thumaczenie moje)

Oczywiscie pod kazdym wzgledem duzo fatwiej osiaggnad tego rodzaju lokalizacje jezyka
nauczanego w warunkach domowych, gdy mamy do czynienia z potrzebami co najwyzej
kilkorga uczacych sie. | dlatego wtasnie, moim zdaniem, dom to tak znakomite
srodowisko do udomowiania jezyka niedominujgcego - o ile oczywiscie uswiadomimy

rodzicom ten jakze fortunny fakt.

5 www.scottthornburyblog.com, post z 14.10.2013
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O taka lokalizacje mozemy takze pokusi¢ sie w warunkach szkolnych. Bezposrednie
nawigzanie do potrzeb uczacego sie tej czy innej konstrukcji czy wyrazenia znamy
oczywiscie z ,,zadaniowej” koncepcji kompetenciji jezykowej, opisanej w ESOKJ™. To
fundamentalne przeniesienie akcentu z wiedzy jezykowej jako gtéwnego celu dziatan
pedagogicznych na umiejetnosci jezykowe (patrz zestawienie tzw. ,,wskaznikéw
biegtosci jezykowej”") jest niewatpliwie odzwierciedleniem szeregu badan nad naturg
kompetencji jezykowej rodzimych uzytkownikédw. W klasycznym juz studium Pawley &
Syder'® poréwnuja ja do ,,rozmdéwek z gramatycznymi adnotacjami”. Scott Thornbury,
opisujgc zalety podejscia leksykalno-funkcjonalnego, méwi nawet o ,,mental phrasicon”"

(neologizm modelowany na wyrazie ,,leksykon”).

Liczne nawiazania do funkcjonalnego znaczenia gramatyki i stownictwa — nazywanych
nieprzypadkowo przeciez ,,srodkami jezykowymi” - odnajdujemy w tekscie najnowszej

9920

wersji  polskiej ,,Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego Tyle ze takie
instrumentalne podejscie do jezyka stosunkowo powoli przebija sie do programdéw
nauczania i standardowych materiatow dydaktycznych. Owszem, w wiekszosci
nowoczesnych podrecznikdw znajdujemy sekcje poswiecone jezykowi funkcjonalnemu
albo przynajmniej listy gotowych wyrazen. Ale zwréémy uwage, gdzie te funkcjonalne
bloki na ogdt sie znajduja: pod koniec rozdziatu, jako swego rodzaju jezykowa ,,wisienka”

na gramatycznym ,,torcie”... To wielka szkoda moim zdaniem. A takze Woolarda®, ktdry

twierdzi wrecz, ze ,,gramatyka i stownictwo powinny stuzy¢ tworzeniu komunikatu, a nie

1¢ Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: Uczenie sie , Nauczanie, Ocenianie”, CODN, Warszawa
2003.

Y Warto zauwazy¢, ze w angielskim oryginale ESOKJ wskazniki te sformutowane sg przy pomocy frazy ,,CAN
DO”, ktéra podkresla wspomniany wyzej zadaniowy czy sprawnosciowy charakter tego opisu.

BA. Pawley, A. & F.H. Syder (1983). Two puzzles for linguistic theory: Nativelike selection and nativelike
fluency, w: J.C. Richards and R.W. Schmidt (Eds.), Language and communication (pp. 191-226). New York:
Longman.

®s. Thornbury (2013). ,Formulae for success”. W: (De-)fossilization diaries, www.scottthornburyblog.com,
[online] ostatni dostep 14.10.2013.

20 Zatgcznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz. U. z
dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17.

2! Woolard 2013: Kindle Location 1067
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na odwrdét” [Kindle Loc. 155, thum. moje]. Co wazne, chodzi mu nie tyle o zmiane proporc;ji
czasowych w planowaniu réznych typdw ¢wiczen, ile o radykalne przeorientowanie
samej konstrukcji programu nauczania i podporzadkowanie go logice kolejnych (typéw)
komunikatdéw, a nie logice kolejnych struktur gramatycznych. Do praktycznych skutkdw
przejdziemy za chwile ponizej. Na razie podkreslmy, za Thornbury’m, ze przyswajanie
gotowych catostek jezykowych pomaga nie tylko osiggnad wieksza ptynnos¢, ale takze
przyczynia sie w duzej mierze do stopniowego przyswajania przez modzg regut
gramatycznych. Nieco przekornie mdwiac, komunikaty, czyli leksykalno-funkcjonalne
,,Spakowane” catostki, to najlepszy rodzaj srodkéw do analizy zawartych w nich srodkéw

jezykowych!

Gramatyka wydestylowana z komunikatéw

Jak mdwi Nick Ellis**: ,,przyswajanie gramatyki to w istocie uczenie sie¢ kawatek po
kawatku wielu tysiecy konstrukgji i destylowanie z nich uogdlniert na podstawie stopnia
regularnosci” (2003, str. 67, ttumaczenie moje). Michael Hoey ujmuje to jeszcze bardziej
radykalnie, twierdzac, ze gramatyka tak naprawde ... nie istnieje. A to, co nazywamy
reguta gramatyczng, to tak naprawde sposdb na nazwanie potagczenia dwdch lub wiecej
wyrazow, ktdre cechuje bardzo wysoka czestotliwosé wystepowania. Co z kolei pokazuje
prawidtowy, zdaniem Hoey’a, Woolarda, Thornbury’ego, Ellisa i wielu innych, kierunek: od
szczeg6tu (czyli konkretnych komunikatéw) do strukturalnego uogdlnienia, a nie
odwrotnie! Intuicyjna poprawnos¢ takiego podejscia jest uderzajgca, a zastosowac j3
mozna do kazdego jezyka nauczanego. Zilustrujmy to kilkoma przyktadami. W tabeli na
kolejnej stronie grupa komunikatéw w lewej kolumnie dotyczy jezyka angielskiego jako

nauczanego, a grupa po prawej — jezyka hiszpariskiego jako nauczanego.

22 N. Ellis (2003). ‘Constructions, chunking and connectionism’. W: C. Doughty & M. Long (reds.) The Handbook
of Second Language Acquisition, Oxford: Blackwell.
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[i] ¢A qué hora empiezas mafnana?

[i] You must be kidding! [ii] ¢A qué hora empiezas hoy?

[ii] You must be joking! [iii] ¢A qué hora empieza Tania ?

[iii] It must be raining. [iv] ¢A qué hora terminas las clases?
[iv] They must be closing. [v] ¢A qué hora termina Jeremi?

[vi] ¢Quién termina primero?

[vii] Yo termino primero.

Jak méwi Thornbury (2013), przyswojenie sobie przez uczacego sie jezyka angielskiego
idiomatycznych zwrotdw w rodzaju ‘you must be kidding’ czy ‘you must be joking” to nie
tylko kwestia nauczenia sie bardzo przydatnych interakcyjnych ,,gotowcéw”, ale takze —i
to jest istotg myslenia komunikatowego - idealna strukturalna pozywka dla mézgu
uczacego sie, dzieki ktorej w koricu w gtebokim sensie tego stowa zauwazy regularnie
wystepujgce potaczenie wyrazowe ‘must be’, a nastepnie, przyswajajac kolejne, mniej lub
bardziej idiomatyczne komunikaty (np. ‘it must be raining’, ‘they must be closing’ itd.),
wyodrebni catg rame konstrukcyjng ‘X must be +V-ing’. | w koricu zaczyna z nig
eksperymentowa¢, dodajac wiasne zmienne w miejsca,,X” i,,V”’. Podkreslmy raz jeszcze:
kluczowe jest to, zeby nie zaczyna¢ od dania na zimno, czyli czasownika modalnego
‘must’, ani od wyktadu na temat jego specyficznej sktadni i morfologii. Bo taka prdba
transmisji gotowej wiedzy jezykowej nie rozgrzeje mdzgu ucznia do intelektualnej
aktywnosci, jak dowiadujemy sie od neurodydaktykéw??! Najpierw komunikaty powinny
by¢ przyswojone jako catos¢, oczywiscie z catosciowg ich interpretacjg poprzez

ttumaczenie na jezyk funkcjonalnie pierwszy.

By¢ moze jeszcze dobitniej pokazuje to analiza przyktaddw hiszpaniskich w prawe;j
kolumnie powyzej. Nie ulega chyba watpliwosci, ze sg to prawdziwe, sytuacyjnie realne
komunikaty w sensie Woolarda, ale takze deDOMO, bo wtasnie do domowego uzytku s3

bez watpienia przeznaczone, co pokazujg ich odpowiedniki w jezyku polskim ponizej.

2 Np. znakomita ksigzka dr Marzeny Zylifiskiej Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi,
Wyd. Naukowe UMK 2013.
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[i] O ktdrej zaczynasz jutro?
[ii] O ktdrej zaczynasz dzisiaj?
[iii] O ktdrej zaczyna Tania?
[iv] O ktérej konczysz lekcje?
[v] O ktérej koriczy Jeremi?
[vi] Kto koriczy pierwszy?

[vii] Ja koricze pierwsza.

Jak wida¢, dobdr komunikatéw jest wprawdzie zawezony, ale - jak postulowalismy
powyzej — owo zawezenie jest motywowane kontekstowo, a nie strukturalnie. Tego
rodzaju jezyk po prostu naturalnie pojawia sie, gdy rodzice negocjujg z dzie¢mi plan dnia,
ustalaja, kogo odebrad, kto ma wzig¢ klucz do domu etc. Mimo iz hiszpariski i polski to
jezyki o wiele bardziej fleksyjne niz jezyk angielski, zasada ,,od komunikatu do
uogdlnienia” jest rdwnie przydatna. Na podstawie gotowych komunikatéw uczacy sie
danego jezyka ma wyodrebnié zaréwno bardzo przydatne zwroty (np. (A qué hora/ O
ktérej ...2), jak i zauwazy¢ wazne regularnosci w odmianie czasownikdw (np. empiezas —

empieza - empiezo [ konczysz - koriczy - koricze, itp.).

Na podstawie tych kilkunastu przyktadéw wida¢ doskonale, mam nadzieje, jak sensowne
jest opanowanie pewnej liczby takich witasnie komunikatéw w catosci, jako punktu
wyjscia do pdzniejszej refleksji gramatycznej i, w dalszej kolejnosci, podejmowania préb
wykorzystania zauwazonych ram konstrukcyjnych do tworzenia wiasnych komunikatdw
w jezyku nauczanym. Oczywiscie trzeba najpierw wiedzie¢, co one znaczg, stad kluczowa
rola ttumaczenia na jezyk dominujacy. Bo ,,opanowac” znaczy: naprawde komunikacyjnie

wykorzystaé, w autentycznej interakcji. Okazja do niej moze by¢, na przyktad, domowa
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zabawa w funkcjonalng dwujezycznos¢, w ktdrej, jak Czytelnik zapewne pamieta,
komunikatom w jezyku nauczanym nadajemy status ,,superkodu”.

Prawdziwe ,,udomowienie” wymaga oczywiscie wielokrotnego powtdrzenia, az te
komunikaty pozostang w gtowie, ustach i uszach. Dopiero potem uczacy sie moze
prébowac ,,rozpakowac” je, zauwazajac stopniowo (doktadnie tak, jak postuluje Ellis), ze
na przyktad miedzy O ktdrej a rzeczownikiem jest miejsce na czasownik. A takze, ze

zaczynasz i koriczysz sg zakoriczone na /-sz/, w odréznieniu od zaczyna i koriczy.

Potrzeba matka ... refleksji gramatycznej

A czy nie lepiej zacza<¢ tradycyjnie, od typu koniugacji czasownikdw ‘zaczqgc i ‘skoriczy,
wprowadzi¢ ich odmiane przez osoby i liczby i w ten sposdb pokazad uczacemu sie
uporzagdkowane dane jezykowe, z ktdrych bedzie mdgt zaczad budowal swoje
wypowiedzi? Odpowiadam kategorycznie: nie lepiej! Jesli wierzy¢ wspdtczesnej neuro
dydaktyce, jest to dziatanie wrecz utrudniajgce modzgowi uczenie sie. Bo o to
uporzgdkowanie danych jezykowych mézg musi sobie zadba¢ sam, abstrahujac je z
uprzednio przyswojonych komunikatow. Inaczej zadnego abstrakcyjnego uogdlnienia i
tak nic sobie nie przyswoi, czyli o prawdziwym, gtebokim uczeniu sie nie moze by¢ mowy,

mdéwi dr Zyliniska w cytowanej juz pracy.

Ta neuropedagogiczna argumentacja stanowi niezalezne uzasadnienie tzw.
,funkcjonalnej analizy minimum”, sformutowanej przez Allison Wray (2008)**, na ktdra
powotuje sie Woolard (2013: Kindle loc 1067). Wray twierdzi, ze tak naprawde w procesie
uczenia sie jezyka obcego nie ma uzasadnienia dla natychmiastowego rozktadania
komunikatu na czesci sktadowe, o ile rozumiemy jego sens jako catos¢. Czas na analize
przychodzi wtedy, gdy chcemy na bazie tego komunikatu stworzy¢é podobny, np.
zmieniajagc przedmiot prosby, osobe adresata, itp. Bardzo przypomina to, zdaniem
Woolarda, sposdb uczenia sie jezyka ojczystego przez dzieci, sterowany scisle ich
potrzebami komunikacyjnymi. Bardzo akcentujemy to w podejsciu deDOMO: mate

dziecko abstrahuje swdj pierwszy jezyk nie z gotowych, podanych na tacy regut

>4 Alison Wray (2008) Formulaic Language: Pushing the Boundaries, OUP.
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jezykowych, bo na tym wczesnym etapie zycia nie ma zadnego ,,jezyka zero”, w ktérym
mogtoby je sformutowad. Jezykowym ,bobo fruitem” dla dziecka sg catostki
komunikacyjne, w duzej czesci niewerbalne, rodzicielski jezyk gestéw i usmiechdw,
ktorym towarzyszy cigg dzwiekdw pierwszego jezyka. | dziecko te catostki imituje, zanim

zacznie je przetwarzad.

Podsumowujac,  intuicyjnos¢ i przydatnos¢ tak  rozumianego  podejscia
,,komunikatowego” wydaje sie bezsprzeczna. W swietle cytowanych powyzej publikacji,
w tym zwiaszcza ESOKJ, wypada tez stwierdzié, ze wszelkie teoretyczne podstawy dla
funkcjonalnej reorientacji istnieja juz od dawna. Swoistos¢ interakcji jezykowej,
wydzielonej jako odrebna umiejetnos¢ w ESOKJ, kaze zrewidowal stereotypowe
myslenie o celach ksztatcenia i kryteriach sukcesu, zastanowic sie, czy pojecie normy
jezykowej (w tym m.in. pozadanego akcentu) stosuje sie w niezmienionym ksztatcie do

wszystkich sprawnosci jezykowych.

By powyzsze zatozenia metodyczne moc zastosowad w praktyce, nalezy przedstawic opis
typowego jezyka komunikacji domowej. Tym wtasnie zajme sie w kolejnym rozdziale

Przewodnika.
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Rozdziat 4: deDOMowa, czyli jezyk komunikacji domowej

W rozdziatach poprzednich przedstawitem powody, dla ktdérych naprawde warto
systematycznie, powoli i konsekwentnie redukowad u dziecka ,,obcos¢” jezyka
nauczanego z udziatem rodzicdw (przy zatozeniu, ze co najmniej jeden z nich jest
rodzimym uzytkownikiem tego jezyka). Do tego celu mozna wykorzystac typowe sytuacje
komunikacyjne, jakich dostarczaja codzienne, domowe interakcje rodzicéw i ich dzieci. W
tych witasnie sytuacjach mozna tworzy¢ zreby pozadanych nawykdw czy wrecz odruchdéw
jezykowych w jezyku nauczanym, stanowigcych fundament umiejetnosci interakcyjnych.
Istota mechanizmu motywacyjnego, niezbednego w tym procesie, jest nadanie jezykowi
nauczanemu statusu ,,superkodu” (por. zasada ,,méwisz [w jezyku niedominujacym] i
masz [to, na czym ci zalezy]”). Redukcja obcosci funkcjonalnej jezyka nauczanego
dokonuje sie z jednej strony dzieki naturalnemu ,,recyklingowi” struktur jezykowych i
stownictwa, wynikajgcych z powtarzalnosci kontekstdw sytuacyjnych, a z drugiej strony
dzieki rodzicielskiemu instynktowi wspierania wszelkich préb uzycia jezyka nauczanego
(tu: polskiego) przez ich dziecko, niezaleznie od stopnia ich poprawnosci (por. pojecie
,kompetencji czesciowej” w ESOKJ). Sam jezyk komunikacji domowej jest w duzym
stopniu zrutynizowany; sktada sie z relatywnie matej liczby jednostek (,,komunikatéw’’),

ktérymi rodzice i dzieci operujg z pewnymi modyfikacjami w zasadzie stale.

Jakie konkretnie s3 te domowe ,,catostki komunikacyjne”? Pora je przedstawi¢ — i temu
witasnie stuzy niniejszy rozdziat. Jak zaraz zobaczymy, jezyk domu nosi wszelkie cechy
odmiany jezyka do celéow specjalnych, takich jak jezyk biznesowy, prawniczy czy
medyczny. Podobnie jak te ostatnie, ma duza czes¢ wspding (zaréwno strukturalnie, jak i
leksykalnie) z jezykiem ogdlnym. Ma jednak takze pewne cechy ,,branzowe”: niektdre
struktury maja duzo wieksza czestotliwosé wystepowania, niektore leksemy wystepujg w

zasadzie wytgcznie wiasnie w jezyku domu.
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Podobnie z rolami komunikacyjnymi: w jezyku domu s3 wyraznie okreslone, podobnie jak
np. w jezyku negocjacji biznesowych — mamy jasny podziat na role (i towarzyszace jej
wyktadniki jezykowe) opiekuna i role podopiecznego. Ma to oczywiscie odzwierciedlenie
w jezyku — jak Czytelnicy przekonaj3 sie na kolejnych stronach rozdziatu, ten podziat jest
doskonale widoczny zwtaszcza na poziomie gramatycznym. Rodzicom przypadajg inne

struktury jezykowe niz dzieciom, co pokaze przy kazdej prezentowanej ,,okazji”.

Podsumowujac, mozna by zaryzykowa¢ twierdzenie, ze jednostki jezyka domu to takie
szczegélne klocki jezykowe, z ktérych da sie utozy¢ bardzo okreslony rodzaj

komunikacyjnej uktadanki.

Warte podkreslenia jest to, o czym juz pisatem powyzej: dobdr jednostek tej odmiany
jezyka nie jest podyktowany strukturalnie, lecz funkcjonalnie. Odzwierciedla rytm
typowego dnia i naturalnie dzieli sie na bloki, odpowiadajace kolejnym domowym

sytuacjom, w tym:
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® Pobudka

® W fazience/ poranna toaleta

® Ubieramy sie

®  Przy $niadaniu

® Przed wyjsciem z domu do przedszkola/ szkoty
® Po powrocie do domu/ jak minat dzien
® Popotudnie w domu

® Podwieczorek

® Odrabiamy lekcje

® Wspdlne sprzatanie

® Wspolne gotowanie

® Przed ekranem /| multimedia w domu
®  Przy kolacji

® Przed wyjsciem na impreze

® Dobranoc, pchty na noc

Nie musze dodawa(, ze powyzsza lista nie powinna by¢ traktowana jako kompletna.
Chodzi raczej o uswiadomienie zaréwno nauczycielom, jak i rodzicom, ze tych typowych
sytuacji jest naprawde duzo, co stanowi naturalne okazje do ciggtego powtarzania
wybranych struktur i stownictwa. Ponizejszczegdtowo zaprezentuje kilka z tych ,,okazji”,
tak aby mozna je byto nastepnie udostepni¢ rodzicom jako materiat porzadkujacy, na
przystowiowy ,,dobry poczatek” ich przygody z udomawianiem jezyka polskiego z
dzieckiem. Oczywiscie ramy objetosciowe tego Przewodnika nie pozwalaja na
wyczerpujaca prezentacje wszystkich ,,0kazji” i towarzyszacych im typowych
komunikatéw, mam jednak nadzieje, ze dzieki przyktadom ponizej stanie sie jasna sama

zasada doboru jednostek jezyka domu.

Warto tez od razu zaznaczyc, ze prezentowane ponizej struktury i stownictwo nalezy
traktowac jako rodzaj komunikacyjnego, funkcjonalnego menu, z ktérego kazda mama

czy tata powinni wybra¢ pewien podzbidr, odpowiadajacy potrzebom ich dziecka.
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Te potrzeby beda, przynajmniej w czesci, odmienne u dzieci w rdéznym wieku,
uwzglednia¢ ich indywidualne preferencje jedzeniowe, kolorystyczne, ich
zainteresowania, ulubione formy spedzania czasu wolnego, stopien niezaleznosci, zasady
wychowawcze, obowigzujgce w danej rodzinie, itd. itp. To wtasnie istota ,,deDOMowy”’:
madwigc najprosciej, jest to wynik funkcjonalnego przetozenia na jezyk nauczany tego i

tylko tego, co uczace sie dziecko dotychczas méwito wytacznie w jezyku dominujacym.

Na kolejnych stronach przedstawiam dziewie¢ wybranych domowych ,,okazji”. Przyjatem
przy tym zatozenie, ze mamy do czynienia z mtodszym nastolatkiem, umownie 10-14 lat.
To pozwala zaprezentowad dos¢ szerokie spectrum sytuacji domowych wraz z
odpowiadajgcymi im wyktadnikami jezykowymi. Objetos¢ tego Przewodnika uniemozliwia
pokazanie analogicznego doboru fraz i stownictwa takze dla dzieci mtodszych, mam
jednak nadzieje, ze zaprezentowany ponizej materiat jest na tyle bogaty i réznorodny, ze

da Czytelnikom jasny obraz tego, jak fascynujgca jest ta odmiana jezyka!

Dla kazdej z tych ,,0kazji” podaje:

® najwazniejsze struktury i formy gramatyczne, ktdre naturalnie mozna
,yudomowiac” przy danej ,,okazji”’, z podziatem na jezyk rodzicdw i jezyk dziecka;

@ przyktadowe wypowiedzi, ilustrujace w/w kluczowe struktury gramatyczne;

® inne, przydatne zwroty do danej,,okazji”’;

® kluczowe stownictwo, z podziatem na podkategorie tematyczne, odpowiadajace
danej,,okazji”;

® przykladowe, domowe minidialogi, ilustrujgce  materiat  jezykowy

zaprezentowany przy danej ,,okazji”.

Prezentujac kluczowe struktury w konkretnych wyrazeniach, kilkoma kolorami oznaczam

poszczegdlne jezykowe ,,klocki”, na przyktad:
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Mam ochote na kawe.
Czy masz ochote na swiezy sok?

Jest jeszcze dzem?

Jak wida¢, zétte ,klocki” to niezbedne sktadniowo elementy w kazdej wypowiedzi.
Nalezy podkresli¢, ze swiadomie nie zaznaczam w ten sposdéb znanych z klasycznych
analiz strukturalnych fraz gramatycznych (fraza nominalna, fraza werbalna, fraza
przyimkowa, itp.), lecz zwracam uwage na fragment ciggu sktadniowego o oczywistej
wartosci ,,komunikatowe;j” (por. rozdziat poprzedni tego Przewodnika). Oczywiscie takie
bazowe komunikaty mozna wzbogaca¢, dodajac kolejne ,,klocki”, np. stowa pytajace,
przystowki i inne wyrazy o stosunkowo duzej czestotliwosci — wyrazy o relatywnie duzej
przydatnosci komunikacyjnej, czyli w nieformalnej, domowej taksonomii — ,,duze klocki”.
Jesli wystepuja w danej wypowiedzi, koduje je kolejnymi kolorami. Niepodkreslone w ten
sposéb pozostajg jedynie zmienne leksykalne, czyli po prostu stéwka do danej ,,okazji”.

Ich liste podaje za kazdym razem w czesci ,,Stownictwo”.

Nie trzeba dodawad, ze takie kodowanie w zadnym razie nie pretenduje do naukowej
precyzji! Pokazuje jedynie, w jaki spos6b mozna stopniowo budowad takie domowe
,ykomunikacyjne uktadanki”, zaczynajagc od naprawde nieskomplikowanych, co ma
kapitalne znaczenie w przypadku mitodszych dzieci. Zupetnie tak, jak w przypadku
prawdziwych klockdw, dziecko zaczyna domowa zabawe z jezykiem niedominujgcym (tu:
polskim) od jezykowych klockéw ,,Duplo” w rodzaju: ,,Jeszcze raz!”, ,,Chce soku!”, czy
»Moge zelki?”. Dopiero potem prébuje sit w jezykowych ,Lego Star Wars” czy
,,Bioniklach”, np.: ,,Nie chce mi sie dzis wychodzi¢ na dwédr” czy ,,Czy mdgtbys mi pomdc
skonfigurowa¢ poczte w Outlooku?”. Przy czym nie tyle chodzi o gramatyczne
wyrafinowanie, ile raczej o dlugos¢ wypowiedzi, co nie jest chyba Zzadnym zaskoczeniem

- mate dziecko po prostu nie wypowiada sie kilkunastowyrazowymi zdaniami.
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Wracajac raz jeszcze do zawartosci komunikacyjnych ,,klockéw”’, warto moze doda¢, ze w
miare dorastania dziecko ,,udomawia” sobie coraz wiecej struktur jezykowych, jego
wypowiedzi stajg sie coraz dtuzsze, ale niekoniecznie gramatycznie bardziej ztozone.
Raczej zmienia¢ bedzie sie stownictwo, przynajmniej w tej czesci, ktéra najbardziej
dobitnie odzwierciedla fakt, ze dziecko rosnie, wiec zmieniaja sie jego potrzeby zyciowe,

a zatem takze jezykowe.
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Okazja 1 - Przy sniadaniu

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

e Maszochotena...? e Mam ochote na...

e (Czy) mozesz...? ¢ Nie mam ochoty na...

e (Czy)chcesz...? e Poprosze...

e (Czy) chciatbys/ chciatabys...? e Chciatbym/ chciatabym...

e Formy rozkazujace czasownikow: e (Czy) mam/ mamy jeszcze...?
podaj, zdecyduj, pomdz, wstaw, e (Czyjest (jeszcze)...?
pozmywaj, posprzqtaj, itd. e Czysa (jeszcze)...?

Przyktady:

Mam ochote na kawe/ herbate/ Swiezy sok pomararnczowy/ goraca czekolade/ ptatki/
jajecznice/ jajka gotowane/ nalesniki

Czy masz ochote na jajka na twardo/ swiezy sok/ kakao/ nalesniki z malinami?

Nie mam ochoty na ptatki/ sniadanie / sok/ jajka/ kanapki/ duze $niadanie/ paréwki/
kawe.

Chciatbym/ chciatabym sie napi¢ soku/ kakao/ goracej czekolady/ mocnej kawy.
Chciatbym/ chciatabym ptatkdéw [ dzemu [ jogurtu/ owsianki.

Czy jest jeszcze dzem/ jogurt [ mleko / szynka?

Czy s3 jeszcze kietbaski/ ptatki / ogdrki [ jajka [ salami [ Swiezy chleb?

Tak, jest jeszcze jogurt / mleko / ser z6tty.

Tak, jest jeszcze troche jogurtll / mleka / sera z6ttego.

Nie, nie ma juz jogurtu/ paréwek [ szynki / miodu.
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Czy mozesz podac mi sok [ sél/ masto [ ser/ ndz [ tyzke?

Nie ma juz masta/ mleka/ sera [ szynki/ kawy/ herbaty / dzemu/ soku/ jogurtu.

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Przy sniadaniu

Co dzisiaj jemy?

Co dzisiaj zjesz?

Co dzisiaj jest na $niadanie?

Czego sie napijesz?

Mam ochote na cos lekkiego.

Tak, jest jeszcze.

Tak, jeszcze sa.

Stownictwo - Przy sniadaniu

jedzenie
chleb

chleb chrupki
szynka
paréwka
kietbaska
jogurt

dzem

midd
nalesnik
omlet
ogorek
pomidor
butka

kawa

herbata
kakao

sok

sok jabtkowy
sok pomarariczowy

przybory kuchenne
kubek
szklanka

filizanka
talerz
miska
tyzka
tyzeczka
néz
widelec

wyposazenie
lodéwka

stot

krzesto

zlew
zmywarka

czynnosci
chcie¢

jes¢

pi¢

lubi¢

podac

odniesc

posprzatad ze stotu
posprzatac w kuchni
wtozy¢ do zmywarki
wyjac ze zmywarki
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Przyktadowe minirozmowy - Przy sniadaniu

1

D: - Co dzisiaj jemy?

R: -Na co masz ochote?
D: -Na cos lekkiego.

R: -To moze ptatki?

D: - Jest jeszcze jogurt do ptatkéw?

R: -Jestjeszcze troche w loddwece.

: - Nie moge tego zjes¢. Jestem na diecie.
: - Ups! Zapomniatam. To co zjesz?

: - Wezme sobie chrupkiego chleba, dobrze?

X O X O

: - Oczywiscie, kochanie, wez. Jest w szafce.

- Mozesz podac mi sok?
- Ktdry? Pomaranczowy czy jabtkowy?
- Poprosze pomaranczowy.

- Prosze, kochanie.

e ® 9 X QW

- Dzieki.

4
D: - Przygotuje dzisiaj sniadanie. Na co macie ochote?
R: - Naprawde przygotujesz sam sniadanie?

D: - A dlaczego nie? Przeciez potrafig.

R: - To moze owsianke z bakaliami.

D: - Dobrze. Tata tez zje owsianke?

R: - Tak, przygotuj trzy porcje. Ja zrobie koktajl owocowy.
D: - Super!

Okazja 2 - Przed wyjsciem
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Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

* (Czy)mozesz...? e (Czy) mozeszmi...?

e (Czy) mozemy...? e Gdziejest...?

o Wazigtes/wzietas ... ? e Gdziesa...?
e formy czasownikéw w czasie

e Nie moge znalez(...
przysztym dokonanym:

spoznic sie, zapomniec,
zdqzy¢, nie zdqzyc, itd.

Przyktady:

(Czy) mozesz mi pomdc znalez¢ buty na wf [ dac troche pieniedzy?
(Czy) mozesz sie pospieszy¢?

(Czy) mozesz mnie zawiez¢ do szkoty?

(Czy) mozemy juz is¢ | sie pospieszyc¢?

Gdzie jest moj telefon/ szalik / zeszyt do biologii?

Gdzie s3 moje buty/ stuchawki?

Nie moge znalez¢ mojej cieptej kurtki / teczki.
Nie moge znalez¢ swojej legitymacji/ kurtki.

Nie moge znalez¢ moich ksigzek do angielskiego/ tenisdwek.

Wzigtes/wzietas telefon/ zeszyt do polskiego/ buty na zmiane?
Zapomniatem/ zapomniatam telefonu / kanapki/ stroju na wf.
Zapomniatem/zapomniatam wzig€ drugiego sniadania/ komarki.

Zapomniatem/ zapomniatam, Ze musze by¢ wczesniej/ nie mam pierwszej lekdji.
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Przydatne wyrazenia i zwroty - Przed wyjsciem

(Czy) mozemy nie kidcic sie teraz?
Jestes gotowy/gotowa?
Wozigtes$/wzietas wszystko?
Mozemy juz is¢€?

Jak dtugo bede czekat/czekata?
Spoznisz sie.

Nie zdazysz.

IdZ juz.

Wychodzimy.

Pospiesz sie.

Jest juz bardzo pé6zno.

Jest jeszcze wczesnie.

Nie mamy czasu.

Mamy jeszcze troche czasu.
Mamy jeszcze duzo czasu.
Podrzucisz mnie do szkoty?
Odbierzesz mnie ze szkoty?

Przyjedziesz po mnie?
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Stownictwo - Przed wyjsciem

ubrania okreslenia ubran kolory ubran
bluza bawetniany biaty
buty dzinsowy brazowy
czapka ) czarny
kurtka skorzany czerwony
szalik wetniany fioletowy
rekawiczki ciepty granatowy
sweter lekki niebieski
parasol zimowy pomaranczowy
ptaszcz sportowy rézowy

srebrny

szary

zielony

ztoty

26ty
miejsca czynnosci
na podtodze by¢ gotowym
w szafie czekad
w pokoju spoznic sie

w przedpokoju
na biurku

na stole

na tdzku

w szufladzie
na wieszaku

w fazience

wychodzic
pomagac
podrzucic
szukad
wzigd
znalez¢
zapomnied
zawiez(

zdazyc
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Przyktadowe minirozmowy - Przed wyjsciem

: - Widziatas mdj szalik?

:- Ktory?

D

R

D: - Ten szary.
R: - Sprawdz w szafie.
D: - O, znalaztem.

R

: - Dobrze, wychodzimy.

2.

R: - Mozemy juz is¢?
D: - Chwileczke, tato.
R: - Spdznisz sie.

D: - Nie, nie spdznie sie. Nie martw sie.

3.

D: - Mozesz mi dac kilka ztotych?
R:-lle?

D: -Troche, na cos do jedzenia w szkole.
R: - Dziesiec ztotych wystarczy?

D: -Tak, dzieki.

:- Masz wszystko?

:-To szybko. Mamy naprawde mato czasu.

4
R
D: - Tak.... Nie, zapomniatem telefonu. Musze wrdcic.
R
D: - Spoko, zdazymy...

R

:-Zawsze to samo...
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5

R: - Wychodzisz juz?

D: - Tak, dzisiaj mam na 7.15. Piszemy zalegty sprawdzian z historii.
R: - O ktdrej wracasz ze szkoty?

D: - Lekcje konicze 0 15.30. Pewnie bede ok. 16.

R: - Ok., mitego dnia.

D: - Mitego dnia.
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Okazja 3 - Wspdlne sprzatanie

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

e (Czy) mozesz...? e (Czy) moge...?
e Formy czasownika w czasie e (Czy) chcesz, zebym...?
przesztym i przysztym dokonanym: e Gdziejest...?

e Gdziesa...?
wyrzucic, posprzqtac, wyniesc, .
odkurzy¢, pozmywac, poprasowadc,
uprac, zetrzed, poscielic, itd.

Przyktady:

Czy mozesz mi pomoc posprzatac tazienke/ roztadowad zmywarke / rozwiesic¢ ubrania?
Czy moge zrobic to pdzniej / poprasowad jutro ?

Czy moge najpierw dokoriczy¢ gre [ skoriczy¢ ogladac film?

Czy mam zetrzec¢ kurze/ odkurzy¢ cate mieszkanie/ umy¢ podtoge / posktada¢ ubrania/
poprasowac/ pozmywac [ umy¢ okna ?

Czy chcesz, zebym podlat kwiatki/ posprzatata tazienke [ rozwiesita pranie / wstawita
pralke?

Gdzie jest zelazko [ mop [ odkurzacz/ deska do prasowania?
Gdzie s3 scierki do kurzu?

Nie moge teraz posprzatac pokoju, be jestem zajeta.

Nie moge teraz poprasowac, be odrabiam lekcje.

Mozesz wyprowadzi¢ psa/ roztadowad zmywarke [/ posprzatac swaj pokéj/
wyrzuci¢ smieci?
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Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Wspdlne sprzatanie

Mozesz mi pomodc?

Dobrze, zaraz to zrobie.

Juz zrobitem/ juz zrobitam.

Zrobione.

Stownictwo — Wspdlne sprzatanie

czynnosci

odtozyc ksigzki
nakarmi¢ rybki
podlac kwiaty
odkurzy¢ mieszkanie
posktadac ubrania
posprzatac pokdj
powiesi¢ ubrania
poprasowac

zrobié pranie

pomieszczenia
jadalnia
kuchnia

salon

tazienka
toaleta
sypialnia
przedpokdj

meble i wyposazenie

poscieli¢ tézko dywan
wynies¢ smieci fotel
wyprowadzic psa kanapa
pozmywac komoda
wyrzuci¢ krzesto
stot
lampa
16zko
szafa
regat
potka
szafka
przedmioty cechy pomieszczen
gabka czysty
kosz na smieci brudny
mop uporzadkowany
odkurzacz zakurzony
scierka do kurzu
smiotka zagracony
szufelka
zelazko

ptyn do mycia podtogi

miejsca

w pokoju

w fazience
w salonie

w kuchni

w sypialni

w szafce

w szufladzie
na stole

na kanapie
na podtodze
na regale

na potce

na blacie

na wieszaku
obok stotu
obok krzesta
obok fotela
obok telewizora

przed drzwiami
przed szaf3
przed domem

za tézkiem
za fotelem
za firanka
za kanapg
za szafa
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Przyktadowe minirozmowy — Wspdlne sprzatanie

: - Musimy tu troche posprzatad.

: - Moge najpierw skoriczy¢ grac?

R
D
R: - lle to potrwa?
D: - Pietnascie minut.
R

:- W porzadku.

: - Masz okropny batagan w pokoju.
:- Naprawde?... zaraz to troche posprzatam.

: - Nie, musisz zrobi¢ porzadne sprzatanie.

R

D

R

D: - Przeciez sprzgtatem niedawno.

R: - Niedawno? To byto chyba dwa tygodnie temu.
D

: - Wiasnie mowie, niedawno.

: - Chcesz, zebym umyta podtoge?

3
D
R: - Tak, poprosze.
D: - A gdzie jest mop?
R

. -W tazience.

R: - Mozesz mi pomdc w kuchni?

D: - Ale ja teraz odrabiam prace domowa.
R: - Mozesz przyjs¢ do kuchni, jak
skonczysz?

D: - Dobra.
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Okazja 4 - Popotudnie w domu

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko
e Co chciatbys/ chciatabys ...? e (Czy)moge...?
e (Czy)masz...? e (Czy) mégitbym/ mogtabym...?
e Kiedy...? e (Czy) mozemy...?
e Co.2 e Chciatbym/ chciatabym...
e Niechce...
¢ Nie chce misie...

Przyktady:

Moge troche pograc na komputerze/ na konsoli/ na komdrce ?

Moge poogladac telewizje zanim zjemy/ wyjs¢ na godzine/ péjs¢ dzisiaj do kina?
Mozemy p6js¢ na zakupy/ do kina/ na plac zabaw/ do centrum handlowego ?

Czy mégtbym/ moglabym dzisiaj pdjs¢ na dyskoteke/ zaprosi¢ Tomka do siebie?

Czy mégtbym/ moglabym dzisiaj . iS¢ na francuski/ nie odrabia¢ lekg;ji?

Chciatbym/ chciatabym pojeZdzi¢ na rowerze po obiedzie/ obejrze¢ film wieczorem/ wyjs¢

ze znajomymi [ odpocza¢ po szkole [ péjs¢ na spacer.

Chciatbym pdjs¢ do Stasia, jak odrobie lekcje.

Nie chce spotykac sie z Tomkiem / sie bawic.

Nie chce dzisiaj iS€ na karate/ na sitownie/ na zajecia taneczne.
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Nie chce mi sie dzisiaj wychodzi¢ na dwdr/ odrabiac lekcji/ gra¢ na komputerze.

Czy masz jakies plany na popotudnie/ cos do zrobienia [ cos zadane?

Co chcesz dzis robi¢/ dzis robimy/ bedziemy robi¢?

Co jest na obiad/ podwieczorek?

Kiedy spotykasz sie z Tomkiem/ wrdcisz/ skoriczysz odrabiac lekcje/ bedziesz w domu/

wracasz z pracy?

O ktdrej wychodzisz na spotkanie/ bedzie obiad/ zaczyna sie mecz/ zaczyna sie koncert?

O ktdrej zaczyna sie film, ktdry chciatbys/chciatabys obejrze?

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Popotudnie w domu

Co chciatbys dzis robi¢?

O ktérej bedzie obiad?

Po potudniu planuje odwiedzic¢ babcie.

Po obiedzie bede uczyt sie/
uczyla sie do testu.

Po szkole chce is¢ do kolezanki.

Po zajeciach chciatabym/
chciatbym péjs¢ na zakupy.

Jestem zmeczony/zmeczona.
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Stownictwo — Popotudnie w domu

co?

komputer

konsola

telewizja

film

koncert

spotkanie

program muzyczny
serial

kreskdwka

kiedy?

0 czwartej

0 Osmej

O piatej
dzisiaj

po potudniu
wieczorem
po lekcjach
po zajeciach
po szkole

po obiedzie
pozniej

za godzine

za chwile

za kilka minut
zanim zjem obiad

zanim odrobie lekcje

jak dtugo?

przez chwile

przez dwie godziny
przez godzine

przez kilka minut

dzie/ dokad?

na spacer
na zakupy
do Tomka
do Kasi

do babci

na trening
na francuski
na niemiecki

na basen

co robi¢?

pojezdzi¢ na rowerze/
rolkach/ hulajnodze/na
desce

wyjs¢ ze znajomymi
wyjs¢ na plac zabaw
wyjs¢ na rower

wyjs¢ z psem

wyprowadzic psa
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Przyktadowe minirozmowy - Popotudnie w domu

1

D: - Moge obejrze¢ serial przed obiadem?
R: - Dobrze, obiad bedzie za p6t godziny.
D: - Super!

2

D: - Mégtbym po obiedzie spotkac sie z Igorem?
R: - Gdzie chcecie sie spotka¢?

D: - W kawiarni, a potem pdjdziemy do kina.

R: - Dobrze, a o ktdrej wrdcisz?

D: - Najpdzniej o 8.

3

D: - Mamo, nie chce mi sie dzisiaj iS¢ na francuski.

R: - Dlaczego?

D: - Miatam ciezki dzien w szkole, jestem strasznie zmeczona i mam duzo nauki na jutro.
R: - Dobrze, zostan w takim razie w domu. A pomozesz mi posprzatac kuchnie po
obiedzie?

D: - Jasne.

: - Masz jakies plany na popotudnie?

: - Tak, najpierw musze zrobic¢ zadania z matmy, a potem mam przeciez trening.
: - Atak, zapomniatem.

: - Adlaczego pytasz?

: - Chciatbym, zebys pojechat pomdc babci podtaczyé komputer.

:- Dobrze, ale dzisiaj nie zdaze. Pojade jutro.

.- Ok.

X O X O XWX O I Hh
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5

D: - Kiedy bedzie kolacja?

R: - Za godzine.

D: - A moge teraz wyjs¢ na chwile?
R: - Tak, ale wrd¢ na kolacje.

D: - Pewnie.




63|Strona

Okazja 5 - Wspélne gotowanie

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

e (Czy) mozesz...? e (Czy)moge....

e Czasowniki w trybie rozkazujacym : e (Czy)mozeszmi...?

- przygotuj

- wyjmij e (Czy)mam...?

] ::Vr;tyc}w e (Czy) mozemy...?

- podsmaz e (Czy)chcesz, zebym...?
:Zglc(l;?l e Corobimyna...?

- pomieszaj e Gdziejest...?

-ws

i ngjp e Gdziess...?

e Zabraklo...
¢ zaduzo + dopekniacz

¢ zamato + dopehiacz

Przyktady:

Moge spréobowacd/ dodac¢ wiecej maki/ upiec ciastka?

Mozesz zrobic zakupy na obiad / wyja¢ pomidory z lodéwki/ pokroi¢ cebule?
Mozesz mi podac sél [ wtaczy¢ piekarnik/ wyjac patelnie?

Czy mozemy dzisiaj na obiad zrobi¢ pizze/ kolacje przygotowad wspdlnie?

Mam dodac¢ przyprawy / posoli¢ wode [ pokroi¢ cebule / posiekac czosnek ?

Gdzie jest patelnia / najwiekszy garnek/ maka?

Gdzie sa papryczki chili/ przyprawy?
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Gdzie lezy obieraczka do warzyw/ patelnia?
Gdzie lezg przyprawy/ mate miseczki?
Zabrakto maki/ mleka/ oliwy/ soli/ cukru/ miodu.

Czy chcesz, zebym poszta/poszedt do sklepu/ obrat/obrata ziemniaki [ upiekt/ upiekta
ciastka / zrobit/zrobita pizze?

lle chili/soli doda¢ do miesa/ zapiekanki?

lle maki wsypa¢ do miski/ makaronu wrzuci¢?

Dodaj dwie szklanki mleka/ dwie tyzeczki cukru/ szczypte soli.
Dodaj jeszcze troche maki/ pieprzu/ cukru.

Dodaj jeszcze jedno jajko/ jedng pietruszke / jeden kawatek.

Chyba wsypatem/wsypatam za duzo pieprzu.

W tej zapiekance jest za duzo sera.

Chyba dodatam za mato cukru.

Mamy za mato jajek.

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Wspdlne gotowanie

Obieraczka jest w szufladzie.

Garnki stoja w szafce obok zlewu.

Maka jest w szufladzie z innymi produktami spozywczymi.
Przyprawy lezg w gérnej szufladzie.

Pomidory s3 w lodéwce.

To jest za stone.

Ciasto jest za stodkie.

Curry jest za ostre.

Woda jest za goraca.

Mieso jest za ttuste.
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Stownictwo - Wspélne gotowanie

mieso

mieso mielone
kurczak

indyk
wieprzowina
schab
wotowina
jagniecina

ryba

potrawy
pieczen
kotlet
pulpet
potrawka
satatka

surowka

warzywa
cebula
ziemniaki
pomidory
ogorki
papryka
baktazan
cukinia
marchewka
seler
kapusta
satata

brokuty

rzypraw
dodatki
sol

pieprz
pietruszka
czosnek
chili

curry
imbir
makaron
ryz

kasza
maka
drozdze
jajka

Smietana

przybory kuchenne

tyzka
tyzeczka
noéz
widelec
deska do krojenia
miska
miseczka
mikser
garnek
patelnia
talerz

talerzyk

wyposazenie
czajnik
piekarnik
palnik
mikrofaléwka
szafka
szuflada
loddwka
zmywarka

zlew




66|Strona

przymiotniki opisujace

positki

jedzenie

bez smaku
mdty
niedojrzaty
pyszny
stodki
stony

ostry

zepsuty

Sniadanie
drugie sniadanie
obiad
podwieczorek
kolacja

pierwsze danie
drugie danie
przystawka

deser

czynnosci

nakry¢ do stotu

obrac ziemniaki/ marchewke/pietruszke

pokroi¢ warzywa/mieso/ cebule

posiekac czosnek

dodac przyprawy/ sSmietane/ cukier/ jajka

wsypac make/ ser/sdl/ cukier

wla¢ wode do garnka/ oliwe na patelnig/

mleko do rondla

mieszad

usmazy¢ mieso/ warzywa/ jajka

ugotowac zupe/ jajka/ makron/ ryz

upiec mieso/ ciasto/ rybe
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Przyktadowe minirozmowy - Wspélne gotowanie

-—

:- Czy mozemy zrobic pizze na kolacje?
: - Pewnie, jaka?
: - Mam ochote na pepperoni.

: - Ok., ale nie mamy juz ostrego salami i swiezych drozdzy.

D

R

D

R

D: - Mam pdjs¢ do sklepu?

R: - Tak i kupisz przy okazji mleko i chleb.
D: - Ok.

R:- A pomozesz mi?

D

:- Pewnie.

:- Moge sprobowacd?

: - Pewnie, tylko uwazaj, bo gorace.

D

R

D: - Chyba jest za mato soli.

R: - Naprawde? To dodaj jeszcze troche.
D: - Nie wiem ile.

R: - Mysle, ze pot tyzeczki wystarczy.

: - Moze zrobimy dzisiaj chifiszczyzne na kolacje?

: - Tak! Dawno nie byto. Moze tego kurczaka z orzeszkami?

:- Dobrze, a pomozesz mi?

: - Nie wiem, czy potrafie, ale moge by¢ pomocnikiem kucharza.

: - Super, to najpierw musisz pojs¢ do sklepu po ryz, bo sie skoriczyt.

: - Ok., jaki kupi¢?

X O X O I O I W

: - Najlepiej jasminowy.
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D
R

D
R
D
R
D

5
D
R
D
R
D
R

: - Mam pokroic kurczaka i cebule?

:- Tak, a potem wrzud to na patelnie i pomieszaj.

:- A teraz, co mam zrobi¢?

: - Dodaj pokrojone warzywa i podsmaz wszystko razem ok. 5 min.
:- A na koniec dodac sos?

:-Tak i za chwile kolacja gotowa!

: - Zaczyna wygladad smacznie.

: - Tato, gdzie jest ta duza patelnia?

: - Nie wiem, poszukaj w duzej szufladzie.
:- O, jest! Ale chyba jajka sie skoriczyty.
:- Sprawdz w loddwece.

: - Sprawdzatem, nie ma.

:- No to musisz is¢ do sklepu, bo inaczej z omletu nici.
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Okazja 6 - Jak byto w szkole?

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

i ?
e Jak (ci)...? e Miatem...

?
e Jakbytow/na...? e Dostalem...

?
e Cobylow/na...2 e Bylo...

3 ?
e Codostates...? e Niebylo...

e Musze...

e czasowniki w czasie przesztym
dokonanym i niedokonanym

Przyktady:

Jak ci minat dzieri/ poszedt sprawdzian z historii?
Jak byto w szkole/ na angielskim?

Jak poszta klaséwka z matematyki/ kartkdwka z chemii / poszedt test z hiszpariskiego?

Co dostates/ dostatas z matematyki / kartkdwki?

Dostatem/ dostatam piatke / z angielskiego/ trdje z fizyki/ czwdrke z klasdwki/ szdstke za

esej z angielskiego.

Miatem/ miatam kartkéwke z historii/ prébny egzamin z francuskiego/ ciezki dzieri / fajny

dzien/ super lekcje z biologii.
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Byta fajna geografia/ awantura na biologii.

Nie byto pani od chemii [ dzis matmy.

Musze odrobic lekcje [ zrobi¢ projekt z informatyki / przygotowac sie do testu z geografii/

nauczy( sie wiersza na pamie¢/ przeczytac lekture na czwartek/ poprawi¢ ocene z fizyki.

Mam do zrobienia na jutro bardzo duzo zadan z chemii /duzo nauki.

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Jak byto w szkole?

Dobrze mi poszedt test z geografii.

Nic ciekawego sie dzisiaj nie wydarzyto.

Mielismy zastepstwo.

Odrobites lekcje?

Jestem zmeczony/ -a

Stownictwo - Jak byto w szkole?

nazwy przedmiotéw
szkolnych
matematyka
biologia
geografia
fizyka
angielski
francuski
hiszpariski
historia
informatyka
plastyka

wf

oceny
szOstka
piatka
czworka
tréjka
dwdjka

jedynka

.. zplusem

.. Zminusem

dni tygodnia
poniedziatek
wtorek
sroda
czwartek
pigtek
sobota

niedziela
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Przyktadowe minirozmowy - Jak byto w szkole?

1

D: - Mam strasznie duzo lekgji na jutro, a jestem bardzo zmeczony.

R:- A comasz najutro?

D: - Musze przygotowac sie do testu z biologii z trzech dziatdw i jeszcze napisac esej z
angielskiego.

R: - Moze pomoge ci przy eseju? Zrobie plan.

D: - Mogtabys?

R: - Jasne, czego nie robi sig dla ukochanego dziecka.

D: - Dzieki mamo!

2

R: - Jak byto w szkole?

D: - Catkiem fajnie. Odwotali trzy lekcje.

R: - Dlaczego?

D: - Nie wiem doktadnie, nie byto nauczycieli.

R:- A corobiliscie?

D: - Ogladalismy swietny film przyrodniczy o lodowcach. A na trzeciej lekcji gralismy w

noge.

R: - To rzeczywiscie byto fajnie.

3

R: - Jak ci poszedt test z chemii?

D: - Chyba dobrze, zrobitem wszystkie zadania.
R: - No to swietnie, a kiedy wyniki?

D: - Pewnie w piatek.
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4

R: - Jak byto na treningu?

D: - Dobrze, trener mnie pochwalit. Powiedziat, ze robie postepy.

R:-To swietnie.

D: - Tez jestem zadowolony, ale jestem strasznie zmeczony. A jeszcze s3 lekcje do
zrobienia.

R: - Odpocznij godzine.

D: - Chyba tak zrobie.

5

D: - Mam egzamin prébny z biologii w przysztym tygodniu.
Musze juz zacza¢ powtarzad, bo nie zdaze sie przygotowac.

R: - Myslisz, ze bedzie trudny?

D: - Nie wiem, testy probne byty dos¢ trudne.

R: - Mysle, ze sobie poradzisz.

D: - Mam nadzieje.

R: - Jestem pewna.
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Okazja 7 - Przy kolacji

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko
 (Czy) mogg (prosi¢o)...2 e (Czy) moge (prosi¢o)...?
e (Czy) mozesz...? e (czy) mozeszmi...?

e Nie ma (juz)... e (Czy) mamy...?
e Nie mamy (juz)... e (Czy) mozemy...?

o (Czy)jest...?
e formy czasownikéw dokonanych w . (Czy)sa..?
czasie przysztym:
wezme, przyniose, zrobie, * Poprosz...
podam, przygotuje, itd. e Chciatbym...

e formy czasownikéw w trybie ¢ Niechce...

rozkazujacym: e Mam ochote na...
podaj, pozmywaij, nakryj, wlej, wsyp,
posprzqtaj, itd.

Przyktady:

Czy moge prosic I ser [ kanapke/ ptatki/ sok pomararficzowy [ kawe/ sdl?

Czy mozemy zrobi¢ na kolacje satatke warzywna?

Czy mozesz wyjac¢ z lodéwki kabanosy i masto/ pokroi¢ chleb/ wycisng¢ pomararcze?

Czy mozesz mi pomac przy kolacji/ zrobi¢ kanapke z szynka?

Czy mamy swieze butki/ pomidory i swiezg bazylie?

Czy mamy jeszcze parowki/ zotty ser?
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Mam nakry¢ do stotu/ zrobi¢ zakupy (po drodze)/ posprzatac ze stotu?

Nie mamy juz jajek/ mleka/ maki/ tostéw/ dzemu/ tososia.

Poprosze kanapke z fososiem/ szklanke soku.
Poprosze jeszcze troche biatego sera/ satatki.

Poprosze jeszcze jednego ogorka/ jedng kanapke.

Chciatbym/chciatabym napi¢ sie zielonej herbaty / zjes¢ na kolacje pizze/ zjes¢ cos na

ciepto.

Mam ochote na cos stodkiego/ lekkiego/ cieptego/ matego.
Mam ochote na warzywa grillowane/ kietbaski?

Masz ochote na doktadke/ kanapki?

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Przy kolacji

Nakryje do stotu.

Pozmywam po kolacji.

Zrobie jajecznice dla wszystkich.
Opréznie zmywarke.

Pojde do sklepu po wode i owoce.
Zaraz przyniose wiecej zapiekanki.
Dzisiaj przygotuje kolacje dla wszystkich.
Po drodze zrobie zakupy.

Podaj mi sél.

Posprzataj talerze.

W16z masto do lodéwki.

Kup mleko, chleb i wode.

Zjedz jeszcze troche satatki.

Przynies midd, stoi na blacie.
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Stownictwo - Przy kolacji

jedzenie
butka

chleb

chleb chrupki
nabiat

mleko

jogurt

ser biaty

ser z6tty

jajka

tosty

grzanki

dzem

midd

jajka smazone
jajka na miekko
jajka na twardo
kanapka z szynka
kanapka z serem
kanapka z tososiem
kanapka z pomidorem
nalesniki

omlet

kromka chleba
masto

miod

paréwka

szynka

tosos

przybory kuchenne

filizanka
kubek
szklanka
tyzka
tyzeczka
néz
widelec
talerz
talerzyk
miska

miseczka

urzadzenia

zlew

blat
zmywarka
piekarnik
piyta

czynnosci
robic
przygotowac
jes¢

pic¢

chciec
podad
przynies¢
wyjac
nakry¢

kroic
gotowac
smazy¢

piec
podgrzewac

odgrzewac
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turiczyk

zapiekanka

swiezy sok pomarariczowy
sok jabtkowy

koktajl owocowy

herbata

kawa

kakao

czekolada

Przyktadowe minirozmowy - Przy kolacji

:- Czy moge dostac jeszcze jedng kanapke?

: - Pewnie, z szynk3a czy z serem?

D
R
D: - A zostato jeszcze troche dzemu?
R: - Nie, skoriczyt sie.

D

:-To z serem.

R: - Mozesz podac mi widelec?
D: - Prosze bardzo.
R: - Dzieki.

3

R: - Zostata jeszcze satatka?

D: - Tak, jest jeszcze troche. Poda&?
R

: - Tak, poprosze.
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: - Co dzisiaj na kolacje?
:- Mam przygotowac kolacje dla wszystkich?

:- Adlaczego nie?

R

D

R

D: - Ok., a na co macie ochote?
R: - Mysle, ze moglibysmy zjes¢ omlety.
D: - A nie lepiej kanapki?

R: - No dobrze, niech bedg kanapki.

D

: - Obiecuje, ze omlety zrobie w weekend.

D: - Jestem gtodny. Mam ochote na zapiekanke.
R: - Ok., zaraz przygotuje. Pomozesz mi?
D: - Pewnie. Co mam robi¢?

R: - Pokrdj cebule i ziemniaki i wtgcz piekarnik.
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Okazja 8 - Przed impreza

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko
e Tak, mozesz [ nie, nie mozesz R (Czy) moge
3 ?
* (Czy)mozesz... . (Czy) mozesz mnie/ mi...?
e . o o b)
* Oktorej godzinie...? o Chciatbym/chciatabym...
e Kiedy...?
?

e Kto...? o Czasowniki w czasie

o lle...2 terazniejszym do wyrazania
przysztosci

Przyktady:

Czy moge iS¢ na impreze w sobote/ nocowac u Tomka/ zaprosic kilka kolezanek na
sobote/ zostac¢ dtuzej na imprezie/ iS¢ na urodziny do Kasi/ pojecha¢ na dziatke do

Michata?

Czy mozesz mi dac troche pieniedzy/ pomdc wybrad stréj na impreze?
Czy mozesz mnie odebrac z imprezy / podrzucic?

Czy mozesz po mnie przyjechad/ wrdécic?

Chciatbym/ chciatabym po imprezie nocowac u Kasi/ zosta¢ dtuzej na urodzinach.

O ktoérej zaczyna/koriczy sie sie impreza/ wrdcisz z urodzin?

O ktérej mam po ciebie przyjechad/ wyjs¢ z domu?

O ktdrej musze wrdci¢/ by¢ z powrotem?
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O ktorej musisz wyjs¢ z domu/ by¢ na miejscu?

Czy chcesz zorganizowac urodziny w domu/ nocowac u Dagmary?
Czy chcesz, zeby cie zawieZ¢ do Kuby [ odebrad o 23:00?

Czy chcesz, zebym cie odebrat z urodzin/ podwidzt do Sandry?

Musisz wrdci¢ przed dziesiagta/ kupi¢ prezent.

Musisz mi zostawic adres i telefon rodzicéw Kuby.

lle czasu bedzie trwad impreza/ 0sdéb jest zaproszonych na urodziny?

Inne przydatne wyrazenia i zwroty - Przed imprezg

Kto jest zaproszony?

Kto tam bedzie?

Beda tam rodzice?

Baw sie dobrze.

Uwazaj na siebie.
Zadzwon, jak dojedziesz.
Nie spdznij sie.

Wré< punktualnie.

Na pewno nie.

Nie spdznie sie

Dzieki, tato / mamo.

Bede punktualnie/ na czas.
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Stownictwo - Przed impreza

okreslenia czasu

dzis

jutro

niedtugo

po potudniu

pojutrze

rano

w weekend
wieczorem

za kilka dni

w przysztym tygodniu

nastepnego dnia

o ktorej godzinie?

O pierwszej
o drugiej

o trzeciej

0 czwartej
o piatej

0 szOstej

o siodmej

0 dsmej

o dziewiatej
o dziesigtej
o jedenastej

o dwunastej

dni tygodnia

poniedziatek
wtorek
sroda
czwartek
pigtek
sobota

niedziela

Przyktadowe minirozmowy - Przed impreza

1

D: - Czy mogtabym w weekend nocowac u Zosi?

R: - A dokfadnie kiedy?

D: - Umdwitysmy sie, ze pojedziemy do niej w pigtek od razu po szkole.

R: - A co nato rodzice Zosi?

D: - Chetnie sie zgodzili.

R:- A kiedy wrdcisz?

D: - Moge w sobote po potudniu?

R: - Ok., tylko zadzwonie do rodzicéw Zosi.

D: - Dobrze.
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:- W weekend jest impreza u Agi. Moge is¢?
: - Impreza? Z jakiej okazji?

:- S3jej urodziny.

: - Kiedy dokfadnie?

:- W piatek, zaczyna sie o siddmej. Moge is¢?

X O W/ O X[ ON

:- Mysle, ze tak.

: - Musze kupi¢ prezent Ewelinie z okazji urodzin.

3

D

R: - Masz jakis pomys#?

D: - Whasnie nie za bardzo. Pomozesz mi?
R

: - Pewnie. Pojedziemy po potudniu do centrum handlowego i cos wybierzemy.

: - Moge zrobic impreze dla kilku znajomych?

: - Na kiedy chciatbys ich zaprosi¢?

4
D
R
D: - Na sobote. Wyjezdzacie na weekend w sobote, tak?
R: - Chcesz ich zaprosi¢, jak nas nie bedzie?

D: - Tak, nie chcielibysmy wam przeszkadza¢.

R

: - Nie wiem, musze porozmawiac¢ z mama.

:- O ktdrej mam po ciebie przyjechad?

:- O pierwszej?

: - Nie, to troche za pézno. Zabiore cie przed 12, ok.?
:- A nie moge zostac dtuzej?

: - Wolatabym jednak zabra¢ cie wczesniej.

O X O X O X1J

:- No dobrze.
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Okazja 9 — Multimedia i korzystanie z nowych technologii

Struktury i formy gramatyczne ¢wiczone przy tej okazji:

Rodzice Dziecko

e Tak, mozesz/ Nie, nie mozesz...

. (Czy) moge...
* Chcesz, zebym...2 o (Czy) mozeszmi...?
o Chciatbym/chciatabym...
e czasowniki w formie trybu .
] . Nie moge...
rozkazujacego:
o Czy tutaj jest...?

sciggnij, zainstaluj, sprawdz,
wyszukaj, otwdrz, nie otwieraj, itd.

Przyktady:

Czy moge pograc na komputerze/ wrzucic to zdjecie na Facebooka /obejrze¢ film na
YouTube?

Czy mozesz mi zainstalowad drukarke/ skonfigurowad poczte/ zaktualizowac telefon/

sciggnad aplikacje?

Chcesz, zebym ci (w tym) pomdgt [ cie podtaczyt/ zmienit kanat?

Chciatbym/ chciatabym wejs¢ do Internetu/ dostac hasto do Wi-Fi.

Czy tutaj jest Wi-Fi/ zasieg/ Internet?

Nie moge sie zalogowac/ tego sciggnad.
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Inne przydatne wyrazenia — Multimedia i korzystanie z nowych technologii

Sprawdz w Google.

Znajdz w wyszukiwarce.

Nie otwieraj zalacznikéw.
Dodaj do ulubionych.

Zamiesc post.

Usun aplikacje.

Potwierdz znajomosc¢.
Opublikuj na swojej tablicy.
Udostepnij zdjecia znajomym.

Polub moje zdjecie.

Stownictwo - Multimedia i korzystanie z nowych technologii

portal spotecznosciowy
komunikator

bloger/ blogerzy

blog

youtuberzy

konto na portalu spotecznosciowym
profil na Facebooku
hasto do Wi-Fi

dostep do Internetu
aplikacje/ apki

smartfon

czytnik

tablet

notebook

emotikon

czynnosci

klikng¢

zaktualizowad fanpejdz
opublikowad wpis na blogu
opublikowac cos na fanpejdzu
otworzy¢ przegladarke
otworzy¢ okno

potaczyc sie z Internetem
sciggnad film/plik

usunac plik

usuna¢ kogos ze znajomych
zainstalowac gre/drukarke/program
zatozyd strone internetowa

zatozy¢ konto w serwisie
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poczta elektroniczna
skrzynka pocztowa
wiadomos¢

wirus

program antywirusowy
strona internetowa
media elektroniczne
multimedia
odtwarzacz

przegladarka

spotecznosciowym
zatozyc¢ blog
prowadzi¢ blog
zmieni¢ ustawienia
zapisa¢ w przegladarce
zapisac plik

zrobi¢ prezentacje
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Przyktadowe minirozmowy - Multimedia i korzystanie z nowych technologii

1

:- Mozesz mi pomdc znalezé w Internecie materiaty do prezentacji?
:- Ao czym ma by¢ prezentacja?

: - Historia ksigzki.

:-To ciekawe. Chetnie ci pomoge.

: - Super! Bo jakos nie wiem, od czego zaczad.

: - Ale ty bedziesz musiat mi pomdc przy kolacji.

o x©® O XP» T X[ O

:- No dobrze.

: - Dzisiaj wieczorem jest fajny film w telewizji. Obejrzymy razem?

:- O ktdrej?

R

D

R: - O 21.15 ( dwudziestej pierwszej pietnascie).

D: - Chciatem w tym czasie obejrze¢ mecz w necie.
R

: - Ok., rozumiem. Innym razem obejrzymy cos wspdlnie.

3
D: - Nie mam potaczenia z Internetem, a musze teraz zrobic¢ zadanie on-line.
R: - Prébowates zrestartowac router?

D

:- Jeszcze nie, ale zaraz to zrobie.

R: -1 co? Dziata?

D: - Nie!

R: - Sprébuj jeszcze raz, jak nie zadziata, to zadzwonie do dziatu technicznego.
D

.- Ok.
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: - Chciatabym prowadzi¢ wtasny blog.

:- Naprawde? To super! A o czym bedziesz pisa¢?

4

D

R

D: - O modzie dla nastolatek.
R: - Fajnie. Mysle, Zze znasz sie na tym.

D: - Tez czuje, ze sie sprawdze jako blogerka modowa.
R: - Wiesz juz, gdzie zatozysz blog?

D

: - Whasnie sprawdzam, ktdre platformy s3g najlepsze.

5

R: - Wytacz juz komputer i odtéz smartfona.

D: - Dobrze, za chwile, musze dokoriczy¢ gre.

R: - Dobrze, ale za pie¢ minut komputer ma by¢ wytaczony.
Musisz jeszcze przeciez przygotowac sie do sprawdzianu.

D: - Juz sie prawie przygotowatem, zostat mi do powtdrzenia ostatni temat.
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deDOMowa: cechy lingwistyczne - podsumowanie

Mam nadzieje, ze, zapoznawszy sie z przyktadowymi domowymi ,,okazjami”, Czytelnik
ma juz jasny obraz jezyka domu jako szczegdlnej odmiany jezyka ogdlnego. Te swoistos¢
wida¢ przede wszystkim w wyraznym podziale kluczowych struktur leksykalno-
gramatycznych na te, ktérych najczesciej uzywa dziecko, i te szczegdlnie przydatne dla
mamy i taty. Zestawiajgc wszystkie te wypowiedzi, mozna by zaryzykowad stwierdzenie,
ze dziecko to ,jezykowy egoista”, postugujacy sie gtdwnie jezykiem witasnych potrzeb
(stad czasowniki w 1 os. I. poj. i zaimki mnie/mi). Z kolei rodzice to ,,jezykowi altruisci”,
uzywajacy przede wszystkim drugiej osoby liczby pojedynczej i czasownikéw w trybie
rozkazujagcym, by odpowiadaé¢ na prosby i pytania dziecka oraz by sterowac jego

zachowaniem.

Kolejng ceche charakterystyczng dla jezyka domu staratem sie uwypukli¢ poprzez
kodowanie kolorami fragmentdw modelowych wypowiedzi: wystarczy, chocby
pobieznie, przekartkowad ich zestawienia, by zauwazyd, ze, zwtaszcza zoétte klocki, ciggle

wracajg w kolejnych ,,okazjach”! Do najczestszych z tych ,,klockéw” naleza:

... moge ... Nie moge ... ... jest... e S ...
...mozemy ... ...mozesz... Czy mozesz mi ...
Chce... Nie chce ... ...chciat(a)bym ... ...chciat(a)bys ...
Chcesz, zebym... ...mam... Czy mégtbym ...
Mamy jeszcze... Sa jeszcze ...

Co... Jak... O ktorej ... Kiedy ... Gdzie...
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Czestotliwos¢ kazdej z tych struktur jest bez watpienia o wiele wieksza w komunikacji
domowej niz w jezyku ogdlnym - kolejny dowdd na szczegdlny jezykowy charakter
,,deDOMowy”. A jednoczesnie na jej wyrazny ,,transakcyjny” wymiar, o czym pisatem
obszernie w rozdziatach 2. i 3. Przewodnika. Mam nadzieje, ze jest przy tym bezsporne, iz
przedstawiony powyzej zbidr jednostek jezyka domu jest, zaréwno pod wzgledem
gramatycznym, jak i leksykalnym, wart naszej pedagogicznej uwagi. Mimo swych
ewidentnych struktur dominujacych jest to zbiér naprawde bogaty, w czesci przynajmniej
generatywny i, co by¢ moze najbardziej wartosciowe, zorientowany zdecydowanie na

skutecznos¢ funkcjonalna, a nie poprawnosc¢ danej struktury jezykowe;j.

deDOMowa - metody aktywizacji

Dzieki tej ostatniej cesze staje sie az nadto jasne, ze - tak jak twierdzitem w rozdziale 3.
Przewodnika — wykorzystujac ten wtasnie sposéb doboru jednostek jezyka nauczanego,
mozemy mie¢ nadzieje na stopniowe oswojenie czy ,,udomowienie” kluczowych jego
jednostek, bez koniecznosci uciekania sie (zwtaszcza we wczesnych fazach tego procesu)
do eksplicytnego utrwalania kolejnych cech formalnych, morfoskfadniowych (koniugacje,
deklinacje, przed-/ przyrostki, etc.). Podkresle raz jeszcze, ze ta funkcjonalna orientacja
powinna by¢ potraktowana jako absolutny fundament catego procesu. Wynika z niej na
przykfad, ze niektdre z tych jednostek sg naturalnymi kandydatami do wyprébowania z
dzieckiem na poczatku - oczywiscie sg to te wypowiedzi, ktdre odzwierciedlaja
najbardziej palace potrzeby dziecka. A najlepsze motywacyjnie okazga sie z pewnoscia te
potrzeby, ktdrych rodzice czesto nie chca spetnic albo przynajmniej nie w takim stopniu, o
jaki chodzi dziecku. | wtedy wtasnie postuzenie sie jezykiem polskim jako ,,superkodem”
bedzie dla dziecka miato najwiekszy sens. Dobrym przyktadem (mdwie tu z wtasnego
doswiadczenia jako ojca dwojga nastolatkdw) s3 momenty, w ktdrych dziecko chce

zaznaczy¢ wiasne zdanie, dziatajgc na ostawionej nastoletniej ,,negacji’”:

- Nie chce mi sie ...
- Nie mam ochoty na ...

- Czy moge nie ...
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Patrzac na ten aspekt z punktu widzenia rodzicéw jako tych, ktdrzy chcieliby osiaggnaé w
komunikacji z dzieckiem okreslony efekt - zaréwno jezykowy jak i wychowawczy -
mozemy im zaproponowac poniekad analogiczny mechanizm, tyle ze ,,odwrécony”. Jesli
moga zaspokoi¢ potrzebe swojego dziecka, niech to od tej pory konsekwentnie
sygnalizujg po polsku, zas jesli z przyczyn wychowawczych spemié prosby czy wyrazi¢
zgody nie mogg, niech to komunikuja w jezyku dominujgcym dziecka. Warto tu szybko
uspokoi¢ rodzicéw, uswiadamiajgc im, ze sytuacja ich dziecka nie ulegnie w ten sposdb
pogorszeniu — przeciez do tej pory zardwno zgode, jak odmowe tez jakos musieli dziecku
zakomunikowad¢, tyle ze uzywali do tego celu wytacznie jego jezyka dominujgcego.
Przechodzac zas na komunikowanie dobrych wiadomosci w jezyku nauczanym (tu: po
polsku) mogg liczy¢ na dodatkowe, silne pozytywne wzmocnienie roli jezyka polskiego

jako domowego ,,superkodu”!
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Pozostaje jeszcze jedna istotna kwestia: jakiej procedury uzy¢ ma mama czy tata, gdy
rzeczywiscie nadarza sie okazja, by zacza¢ proces ,,udomawiania” jezyka polskiego. Taka
procedure pokaze jg na przyktadzie 10-letniego dziecka, mieszkajgcego w Australii. Jego
mama jest Australijka, niemdwiaca po polsku, a tata Polakiem, ktéry méwi bardzo dobrze

po angielsku, wiec oczywiscie angielski jest jezykiem komunikacji domowej w tej rodzinie.

Syn:  Can | play Minecraft fora bit?'
Tata: And how do we say this in Polish?! 2
Syn: Noidea ... g
Tata: ,,Czy moge pograc troche w Minecrafta?” 4
Syn:  What was that ... »”
Tata: ,,Czy moge ... pograc troche ... w Minecrafta?” 6 Can you repeat that?
Syn: Czy moge ... | forgot what was next... 7

Tata: ,,...pograc troche w Minecrafta?” 8

Syn: Czy moge pograc troche ... w Minecraft? 2

. 10
Tata: Jasne! Masz dodatkowe 30 minut!

W modelowym scenariuszu powyzej wypowiedzi w jezyku niedominujgcym (tu: polski)
zaznaczono kolorem zielonym, by wyraznie oddzieli¢ je od jezykowego wspomagania czy
,rusztowania” (ang. scaffolding) w jezyku dominujgcym (tu: angielski). Tego rodzaju
swiadome wykorzystanie jezyka dominujacego jest odzwierciedleniem podejscia
,,komunikatowego” (patrz rozdz. 3); jest takze praktyczna realizacjg postulatéw coraz
liczniej pojawiajacej sie we wspdtczesnej literaturze akwizycyjnej i metodycznej, w ktdrej
jezyk funkcjonalnie pierwszy traktuje sie nie jako przeszkode, lecz wazny zasdb, z ktérego

nie tylko warto, lecz wrecz nalezy korzystad! (por. Kerr 2014).

Przyktadowy scenariusz ,,udomawiania” chciatbym opatrze¢ kilkoma komentarzami,

odpowiadajgcymi indeksom od 1 do 10 powyze;j.
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1. Anglojezyczne dziecko prébuje uzyskac cos od taty, uzywajac, jak zwykle
jezyka angielskiego — jego jezyka dominujacego.

2. Tata mogtby tez zareagowad jak dotad, czyli zgodzi¢ sie lub nie - po
angielsku. Ale tym razem postanowit zrobi¢ inaczej i skorzysta¢ z okazji !
Oczywiscie zwraca sie do dziecka po angielsku, gdyz inaczej by ono nie
zrozumiato, o co tacie chodzi.

3. Dziecko - jak to dziecko - jest inteligentne i na poczatek prébuje sie
wykreci¢, bo tak tatwiej. A moze rzeczywiscie nie wie, jak to sie méwi po
polsku?

4. Tata wiec mu pokaze (lub przypomni).

5. Syn prébuje po raz kolejny zatatwi¢ rzecz stosunkowo niewielkim

wysitkiem, ale ...

6. Ojciec sie nie poddaje © Powtarza pytanie po polsku, moze nieco wolniej,
ale bez przesady — przeciez nie uczy recytacji pojedynczych wyrazdéw, ale
komunikacyjnie sensownej wypowiedzi. Na koniec prosi o powtdrzenie
(uzywajac do tego jezyka dominujgcego dziecka, dla utatwienia i jasnosci).

7. Kolejna préba, tym razem czesciowa (,,A nuz sie uda...?”)

8. Nie uda sie! Tata zndw dopowiada reszte pytania, oczekujac powtdrzenia
g0 w jezyku nauczanym.

9. Skoro inaczej tego zatatwi¢ sie nie da, to dziecko powtarza cate pytanie,
mniej wiecej poprawnie — bez ostatniej koncéwki w wyrazie ,,Minecraft”,
na co tata jako madry ,,udomawiacz” nie zwraca w ogdle uwagi.

10. Zamiast tego wyraza rados¢ i — co wazne - podkresla supernagrode za
uzycie superkodu, w postaci dodatkowego czasu przy komputerze.
(nawiasem mdwiac, ten ostatni komunikat podany jest po polsku - czyli w
jezyku niedominujgcym - ale z moich licznych doswiadczen wynika, ze
mimo to dziecko bez najmniejszego problemu go zrozumie ©).

lle taka ,,rozmowa sterowana” trwataby w przypadku 10-letniego dziecka? Zapewne nie
wiecej niz 2 minuty, moze nawet krdcej. To dobrze czy zZle, ze tak krétko? | ze tak mato
dziecko musiato, koniec koricdw, powiedzie¢ (zaledwie 1 zdanie po polsku)...?
Odpowiadam i jednoczesnie podkreslam: swietnie, ze tak mato, bo przeciez nie chcemy
rodzica obarcza¢ prowadzeniem 45-minutowych lekcji ! Bo po pierwsze, mama czy tata

nie ma do ich prowadzenia odpowiednich kwalifikacji - od tego s3a profesjonalni
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nauczyciele jezyka. A po drugie, jesli miatby zdoby¢ sie na tak wielki wysitek, to czy
moglibysmy liczy¢ na jego czy jej wspdtprace wiecej niz kilka razy, nim entuzjazm opadnie,

gdyz samo domowe zycie nastreczy szeregu przeszkdd...?

Co wazniejsze, cata sita ,,udomawiania” jest wiasnie w tym, jak maty to jest (pozornie!)
krok. Pisze ,,pozornie”, gdyz jest to wprawdzie maty krok w sensie inwestycji czasowej i
ilosci jezyka, ktérego zardwno rodzic, jak i dziecko uzywajg przy tej okazji, ale
jednoczesnie naprawde wielki krok, jesli chodzi o prawdziwe, komunikacyjne i
interakcyjne uzycie (chocby odrobiny) jezyka niedominujgcego! Ten doniosty fakt
sugeruje moje wybidrcze uzycie cudzystowdw. Mam nadzieje, ze sami Czytelnicy
zauwazyli, ze cudzystowy pojawiaja sie, gdy tata prezentuje dziecku pytanie (,,Czy moge
pograc troche w Minecrafta?”), ale znikaja, gdy dziecko prébuje je powtarzac (Czy moge
... ). Nie musze chyba dodawag, ze jest to catkowicie swiadomy zabieg redakcyjny. Chce
dzieki niemu podkreslié, ze z jednej strony tata prezentuje dziecku pytanie troche tak, jak
zrobitby to nauczyciel, ttumaczac komunikat z jezyka dominujgcego na niedominujacy
(stad wiasnie u niego wprowadzitem cudzystowy). Ale z drugiej strony dla dziecka nie jest
to absolutnie nauka tego zwrotu ,,na sucho”, lecz przeciwnie — préba zastosowania go w
realnej interakcji i w konkretnej sytuacji komunikacyjnej, co podkresla usuniecie

cudzystowdw.

Kto wie, by¢ moze takiego kroku w jezyku niedominujacym nigdy przedtem dziecko nie
zrobito ?! Tak czy inaczej, jest to okazja wyprébowania z dobrym skutkiem sity ,,super
kodu”. | jesli caty projekt ma sie powies¢, dziecko musi koniecznie nam, dorostym,
uwierzy¢, ze kazda, cho¢by mata i moze nawet nieporadna préba uzycia ,,superkodu”

skutkuje swietnym rezultatem.
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deDOMowa - rola nauczyciela jezyka

W powyzszej czesci rozdziatu pisze niemal wytgcznie o bezposredniej interakcji
jezykowej rodzica i dziecka, celowo usuwajac na pewien czas nauczyciela jezyka. Ale

oczywiscie ma on/ona bardzo wazna role do odegrania:

- wobec rodzica: nawet zaktadajac, ze tata (lub mama) nie wymaga wsparcia
jezykowego, gdyz jest jego rodzimym uzytkownikiem, z catg pewnosciag potrzebuje
wsparcia pedagogicznego, czyli przedstawienia zasady ,,Mdéwisz i masz” i modelowego
scenariusza ,udomawiania” (patrz powyzej); by¢ moze warto mu (jej) takze
zaprezentowac przeglad najwazniejszych struktur, zwrotow i stownictwa, a moze takze

podpowiedzie¢, od ktdrej ,,0kazji” zaczad.

- wobec dziecka: w przypadku dziecka =zaktadam, ze nauczyciel ma szanse

wykorzysta¢ materiat jezykowy zaprezentowany powyzej jako regularng czes¢ kursu
jezyka polskiego, stosujac don znane skadingd i sprawdzone metody prezentacji i
utrwalania, takie jak w przypadku tradycyjnych materiatdw rozwijajacych nauke
mdwienia. Warto tez pokaza¢ dziecku zasade ,Mdwisz i masz” i zacheci¢ do
wyprébowania jej w domu - jesli dziecku udatoby sie zaskoczy¢ mame czy tate jakims
sensownym zwrotem, bez specjalnego naktaniania czy wspierania ze strony rodzica, efekt
,ysuperkodu” bytby przeciez jeszcze lepszy! Mozna wreszcie wykorzystac role jezyka
polskiego jako ,,superkodu’” takze w szkole jezykowej, umawiajac sie z uczniami, ze jako
nauczyciel bede o wiele bardziej sktonny pozytywnie zareagowad na ich prosby, o ile
sprobuja zastosowac ten czy inny zwrot w odpowiedniej sytuacji; jak wiadomo, okazji do

tego w relacjach z nauczycielem z pewnoscig nie zabraknie, podobnie jak w domu.
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Okazje nietransakcyjne

Koriczac juz te obszerna prezentacje jezyka domu, chciatbym sprawdzi¢, czy Czytelnik nie
dziwi sie, ze zaprezentowanych zostato dziewiec ,,okazji”’, a nie np. dziesie¢, co bytoby
,,okragta” liczbg. Powdd jest taki, ze ,,0okazje 10” chciatem zarezerwowac jako miejsce na
pokazanie nieco innego mechanizmu ,udomawiania”. Jest to mechanizm
nietransakcyjny, motywacja do uzycia jezyka niedominujgcego wyptywa z zupetnie innych
zrddet, jest jednak nie mniej silna. Jako przyktad wybratem sytuacje, ktdra, jak mniemam,
jest udziatem niemal wszystkich rodzicow mtodszych dzieci - takich, z ktérymi mama i
tata koricza dzien, przytulajac sie do nich i catujgc je na dobranoc. A przy tej okazji

najprawdopodobniej méwig (w swoim jezyku dominujgcym, oczywiscie):

® Good night, sleep tight...
® Duerme con los angelitos ...

® Dobranoc, pchty na noc ...
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Jest kilka innych wariantéw tego jezyka do poduszki, jak chocby:

® Karaluchy pod poduchy...

® Stodkich snow ...

> Spijdobrze ...

® Kocham Cie bardzo, Skarbie...

A gdyby tak do celédw tego ,jezykowego buziaka na dobranoc” wykorzystac jezyk
niedominujacy dziecka? Wtedy dziecko ustyszy, zamiast np. angielskiego czy
hiszpariskiego pozegnania, jego odpowiednik po polsku i, co najwazniejsze, ma szanse
samo nan po polsku zareagowad. Te zwroty ,,do poduszki” mozna taczy¢ w dtuzsze
wypowiedzi. ,,Jezyk do poduszki”’ to okazja, ktdra z natury rzeczy powtarza sie 365 razy w
roku - wymarzone warunki do ,recyklingu” i stopniowej akwizycji ,,poduszkowych”
komunikatow. Nie ma wiec potrzeby, aby naciska¢ na natychmiastowe przestawienie sie
dziecka z jezyka dominujgcego na polski; zupetnie wystarczy, ze np. co drugi wieczdr

zamiast, jak dotad, po angielsku czy hiszparisku, powiedzie¢ do poduszki cos po polsku.

Ani rodzice, ani dziecko nie wypowiadaja zadnego z powyzszych zwrotéw
,ytransakcyjnie”, a przynajmniej nie w takim rozumieniu ,,transakgji”’, jak opisane powyzej
okazje 1-9. Z cata pewnoscia dziecko nie méwi ,,Kocham Cie”, zeby cos od mamy czy taty
uzyskac. Chodzi raczej o pozytywne emocje, bliskos¢, domowe ciepto i poczucie
bezpieczeristwa - a to z kolei idealne wrecz warunki dla ,,judomawiania” jezyka! Co
ciekawe, mozna by twierdzi¢, ze, koniec koncdw, jest to odmiana mechanizmu ,,Mdéwisz i

masz”, tyle ze zyski sg w tym przypadku czysto emocjonalne.

Skoro o emocjach mowa, to ,,superkod” moze czyni¢ cuda takze w sytuacjach, w ktérych
0 pozytywne emocje bardzo trudno, za to tatwo o stres i napiecie. Swietnym przykfadem
jest poranny rytuat budzenia nastolatkdow przez zawsze spieszacych sie rodzicow.

Typowy scenariusz w rodzinie hiszpariskojezycznej (w ktérej mama jest Polk3):
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Dziecko: Cinco minutos mas...

Mama: Levantate! Es tarde!

A co by byto, gdyby zamiast tego codziennego, irytujgcego ociggania sie przy pomocy

jezyka dominujacego (tu: hiszpariskiego), dziecko powiedziato ...
® Jeszcze pie¢ minut ...

Ide o zaktad, ze mama nie powstrzymataby usmiechu i pozwolita jeszcze chwile
poleniuchowad (pewnie sama tez by nie zareagowata po hiszparisku, a w kazdym razie
tres¢ wypowiedzi bytaby inna, nacechowana innymi, pozytywnymi emocjami). Z jednej
strony bytoby to klasyczne =zastosowanie transakcyjne ,,superkodu”. Ale takze
fantastyczny sposdb na poradzenie sobie z potencjalnie bardzo stresujgcymi sytuacjami.

Nie musze chyba dodawa¢, ze podobnych okazji domowe zycie dostarcza az nadto...
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Rozdziat 5 Jak zmierzy¢ jezyk? Nacechowana pozytywnie ewaluacja

postepow uczqcego sie

Nie sposdb skoniczy¢ tego Przewodnika, nie proponujac jakiegos sposobu na okreslenie
postepdw dziecka. Co powiedziawszy, mam nadzieje, ze po jego lekturze zaden Czytelnik
profesjonalista (ani zadna Mama czy zaden Tata) nie spodziewa sie, ze zaproponuje na
koniec test czy domowa wersje ,kartkdwki z polskiego”. Bytoby to w catkowitej
sprzecznosci ze wszystkimi zasadami pozytywnego wzmocnienia, o ktdrych tyle

mowilismy!

Uciekniemy sie raczej do filozofii ,,szklanki do potowy pemej” (byta o niej mowa
kilkakrotnie). Jak pamietamy, podejscie deDOMO nie zna pojecia porazki. Zorientowane
jest bowiem jednoznacznie na sukces, na ksztattowanie atmosfery wsparcia i na
utrwalanie w dziecku jezykowego odruchu po polsku, co z kolei stopniowo prowadzi do
coraz wiekszej pewnosci siebie. | wiasnie to mozemy zmierzy¢, korzystajac z tabel na

kolejnych stronach.

Inspiracja dla takiego witasnie podejscia do okreslania postepu, w tym takze dla
tabelarycznego sposobu jego prezentacji, jest kolejny (poza Europejskim Systemem Opisu
Ksztatcenia Jezykowego) projekt edukacyjny Rady Europy, czyli europejskie portfolio
jezykowe. Opracowano je dla kilku grup wiekowych, m. in. dla przedziatu 6-10 lat i dla 10—
15 lat. Ponizej korzystam przede wszystkim z zaproponowanych w portfolio tabel

samooceny, ktére zmodyfikowatem dla naszych celdw.

W przypadku kilkuletnich dzieci takie tabele ewaluacyjne postuzg samym rodzicom jako
punkt orientacyjny. Z dzie¢mi w wieku szkolnym mozna naprawde potraktowac je jako
instrument samooceny, czy méwiac scislej wspélnej oceny postepdw, zaréwno w szkole,
pod okiem nauczyciela, jak i w domu, jesli w takie tabele wyposazymy rodzicéw.

Proponuje dwa rodzaje takich tabel:
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Tabela A: podsumowanie domowych ,,okazji”
Zestawiamy w niej najbardziej typowe ,,0kazje” domowe dla dzieci w szerokim przedziale

wiekowym, od matych przedszkolakéw az po ,,wczesnych” nastolatkéw (do 13-14 lat).

Tabela B: przyktadowa ,,okazja” - analiza funkcjonalna

Podajemy przyktadowa analize jednej typowej ,,0kazji”, pod wzgledem funkc;ji
komunikacyjnych, ktére mozemy wprowadzac i utrwala¢ w danej sytuacji. Warto tu
zwrdci¢ uwage, ze niektdre z tych funkcji moga by¢ inicjowane przez rodzicdw i
niekoniecznie wymagaja reakcji jezykowej dziecka. Jesli na przyktad Mama powie:
SprawdZz w szufladzie, to miarg sukcesu jest, ze dziecko skieruje sie postusznie w

pozadanym kierunku i sprobuje samodzielnie odnalez¢ to, co zgubito.

Warto podkresli¢, ze ani listy ,,0kazji” w tabeli A, ani tym bardziej konkretnych
umiejetnosci jezykowych w tabeli typu B, nie nalezy traktowac jako zbioréw kompletnych
i zamknietych. To tylko propozycje, do modyfikacji i adaptacji przez nauczyciela, a nawet
samych rodzicéw, stosownie m.in. do wieku dziecka. Jesli ewaluacja miataby odbywac sie
w warunkach szkolnych i dotyczy¢ wiecej niz jednego dziecka, tabele mozna albo powieli¢
dla kazdego z nich, albo podzieli¢ kazda z pierwotnych 3 kolumn na odpowiednig liczbe
kolumn. By Czytelnicy o tym nie zapomnieli, w kazdej tabeli zostawiono puste miejsca na

uzupetnienia.

Rejestr sukcesu

| najwazniejsze: tabele ponizej to w zamysle rejestr sukcesu dziecka — i oczywiscie mamy i
taty takze. Stopiern opanowania danej ,,okazji”’, funkcji czy konstrukcji jezykowej
okreslamy zatem zawsze pozytywnie, gdyz pracujemy z zatozeniem, ze ,,szklanka jest do
potowy petna”! A zatem, jesli cos juz niezle umiemy, to oczywiscie ma prawo czasem
jeszcze nam nie wychodzi¢, a gdy cos jest jeszcze przed nami, to nie martwimy sie, ze tego

czegos jeszcze nie umiemy, tylko cieszymy sie, ze jest powdd, by prébowac dalej!
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Tabela ewaluacyjna A: podsumowanie domowych ,,okazji”

zestawienie domowych ,,okazji”

OOO
Awrarwin

arujoIms

03 znp

@O AwatwIn

91zo1u

03 znp

@)

Tweu pazid

9zozsaf o],

wstajemy!

poranna toaleta

ubieramy sie

jemy $niadanie

pakujemy tornister

przy drzwiach

w drodze do przedszkola/ szkoly

w drodze z przedszkola/ szkoly

jemy obiad

zabawa na dywanie

przed ekranem

gotujemy razem

wspolny spacer/ na placu zabaw

odrabiamy lekcje

sprzatamy w domu

jedziemy na wycieczke/ zwiedzamy

idziemy do znajomych/ na impreze

wracamy od znajomych/ z imprezy

jak minal dzien/ co bylo w szkole?

przed wyjsciem na impreze/ do kina etc.

wieczorna toaleta

przed pojSciem do 16zka

buziak na dobranoc
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Tabela ewaluacyjna typ B: przykladowa ,,okazja”

przed wyjsciem z domu

@)

aTuU)oIMS

@@
91U WAISeZO
‘je) wasezd

a1uU 920zZSsop

Moje dziecko...

umie poprosi¢ o pozwolenie wlozenia czego$
[np.: Czy moge zatozydé niebieski sweter?)

umie zapytaé, gdzie co jest
[np.: Gdzie moj tornister?]

umie poprosi¢ o pomoc w ubieraniu sie
[np.: Mozesz mi poméc zawiqzac szalik?)

umie poprosi¢ o pomoc w znalezieniu
czegos
[np.: Poméz mi znalezé rekawiczki!]

umie zapytaé o pogode
[np.: Jak jest dzi$ na dworze?]

umie si¢ przekomarzac
[np.: Musze ...?!]

umie uzasadni¢ swoj wybor stroju
[np.: Bo nie pasuja!]

rozumie polecenia
[np.: Zaléz cos cieptego.]

rozumie wskazowki
[np.: Sa w szufladzie.]
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Droga do jezykowego sukcesu. Ostatnie stowo od autora.

Jeden z najbardziej rozchwytywanych treneréw motywacji i rozwoju osobistego,
Srikumar Rao, zyskat swiatowy rozgtos pionierskim kursem Creativity & Personal Mastery
[Kreatywnos¢ i Mistrzostwo w Zyciu Osobistym]. Jego naczelne przestanie pasuje jak ulat
do koncepcji zaprezentowanej w tym Przewodniku: orientuj sie nie na koricowy wynik,
lecz na proces, ktdry do niego ma doprowadzi¢. | z doswiadczenia samego procesu
wiasnie czerp rados¢ i satysfakcje. Polecam gorgco Czytelnikom (ktdrzy, mam nadzieje,
poleca z kolei rodzicom) jego najnowszg ksiazke (Rao 2010) oraz strone internetowg o

wymownej nazwie http://www.areyoureadytosucceed.com/ (,,Czy jestes gotowy na

sukces?”). Jesli zaréwno Czytelnik profesjonalista, jak i rodzice bedg mieli na uwadze, tak
jak proponuje dr Rao, przede wszystkim jakos¢ procesu, a nie tylko jego wynik, stanie sie
jasne, ze kwestie typu: ,,dokgd nas to doprowadzi?”, ,,ile stowek dziecko bedzie umiec po
po6t roku? itp. maja w jakims sensie drugorzedne znaczenie. Wazniejsze jest samo
domowe, pozytywne doswiadczanie jezyka nauczanego. | to doswiadczenie nie
jednorazowe, lecz — mam nadzieje — o przedtuzonym dziataniu, jak substancja czynna w
nowoczesnej kapsutce. | to pozytywne doswiadczenie tu i teraz, poczucie, ze cos sie udaje
przy aprobacie i wsparciu mamy i taty, to wazna przestanka udanego dnia, tygodnia,
miesigca, a moze catego procesu wychowania. | tego wszystkim rodzicom, dzieciom i ich

nauczycielom serdecznie i szczerze zycze.



http://www.areyoureadytosucceed.com/
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